
(       مجلة البحوث التربوية والنفسية76(         المجلد )76العدد)   2020
 

 

338 

 

أثر انموذج رينزولي في التحصيل والتفكير الشمولي لدى 

طالبات الصف الخامس الادبي في مادة القرآن الكريم 
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 ممخص

الدراسة الحاليػة الى التػعرؼ عمى أثػر انموذج ريػنزولي في التحصيػؿ والتفكير الشمولي لدى تيدؼ 
طالبػات الصؼ الخامس الادبػي في مادة القرآف الكريػـ والتربية الاسلبميػة, وقد استعمؿ الباحثاف المنيج التجريبي 

( طالبة موزعػو بيف ٕٙت عيػنة الدراسة مف )ذو الضبط الجزئي, واختار الباحثاف العينة بطريقة عشوائية, وتكون
ىدفػاً سموكياً عمى وفؽ تصنيػؼ بموـ لممجاؿ المعرفي ( ٗٙٔف )مجموعتيػف )تجريبية وضابػطة( صاغ الباحثػا

لممستويػات الآتية: )المعرفة والاستيعاب والتطبيػؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ(, اعد الباحثاف اختبػاراً بعدياً لقيػاس 
( فقرة موضوعيػة, ومقيػاساً لمتفكيػر ٓٗصيؿ الطالبات في مادة القرآف الكريػـ والتربية الاسلبمية مكوف مػف )تح

( فقرة, وتـ التأكد مف صدؽ الفقرات وثبػاتيا, وبعد معالجتػيا احصائيػاً توصلب إلى ٖٓالشمولي مكوناً مف )
 النتائج الاتيػة:

( بيف متػوسط درجات طالبػات المجموعة التجريبيػة ٘ٓ.ٓى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالػة إحصائية عند مستػو  .ٔ
التي درست وفؽ انموذج ريػنزولي ومتوسط درجػات طلبب المجموعة الضابطة التي درسػت وفػؽ الطريقة 

 الاعتيػاديػة في الاختبار التحصيػمي البعدي لصالح المجمػوعة التجريبيػة. 
( بيف متوسط درجػات طالبات المجموعػة التجريػبية ٘ٓ.ٓوى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عنػد مستػ .ٕ

التي درست وفؽ انموذج ريػنزولي ومتوسط درجػات طلبب المجموعة الضابػطة التي درست وفؽ الطريػقة 
 الاعتيادية في مقياس التفكيػر الشمولي لصالػح المجموعة التجريبيػة.

 
 ػل, التفكير الشمولي, القرآن الكريم والتربية الاسلاميػة.الكممات الدالة: انموذج ريػنزولي, التحصي
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Abstract 

The present study aims at identifying the effect of Renzulli model on achievement 
and holistic thinking among the fifth grade students in the Holy Quran and Islamic 
Education. The experimental method with partial control was used, and the sample 
was chosen randomly. The sample consisted of (62) students distributed into 
experimental and control groups. 164 behavioral goals were formulated based on 
Bloom's first three levels taxonomy (knowledge and comprehension, application, 
analysis and installation, and evaluation). The researchers designed a post-test to 
measure the achievement of students in the subject of Holy Quran and Islamic 
Education which consisted of (40) objective items and a measure of holistic thinking 
which consisted of (30) items. The validity and reliability of the items have been 
calculated. The research found the following results: 
1. There is a statistically significant difference at the level of significance (0.05) 

between the mean scores of the experimental group who studied via the Renzulli 
model and the average scores of the control group students who studied via the 
traditional method in the post-achievement test in favor of the experimental 
group. 

2. There is a statistically significant difference at the level of significance (0.05) 
between the average scores of the experimental group students who studied via 
the Renzulli model and the average scores of students of the control group who 
studied via the traditional method in the scale of holistic thinking in favor of the 
experimental group. 

Keywords: Renzulli model, achievement, holistic thinking, and Holy Quran and 
Islamic Education 
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 المقدمة
لقد تػػطورت المجتمعات وتػطَوَّرتْ معػيا مفاىيػـ الحياة, وأصبح لزاماً عمى التربية والتعميـ أف تواكب ىذا 

(. ٘, ٕٙٔٓوصمت إلى أرقى مستػػوياتيا. )عثماف, التطور, والاستفادة مف مستجدات العمـ والمعرفة التي 
وتماشيػاً مع ىذا التطوّر الحديػث لمتربية, لا بد لممدرّسيػف مف مزامنة ىذا التطور واسػتػعمػاؿ استراتيجيات ونماذج 

فَّ العمميػة التعميميػة لا بدَّ  ليا مف تطويػر,  تدريػس حديثة تُلبئػػـ وتواكب ىذا التػػطور والتػقدـ العممػي والمعرفي, وا 
 (.ٔٔ, ٕٙٔٓوأف تتػناسب الطرائؽ الحديػػثة مع عقػوؿ الطمبػة وقدراتيػـ. ) الكندي واخروف,

إفَّ العممية التعمػيػميػة الَّتِي لا يظير فيػيا نشػاط الطمبػة, لا يمكنيا أف تُسػيـ في زيادة مستوى التحصيؿ 
تجػاىػات وميوؿ الطمبػة, بؿ ربما تنػػمي لدييـ اتجاىػات سمبية تػجاه الدراسي, ولا يمكنيا تنػميػة التفكير والقيـ والا

التػَعمّـ, في حيػف أفَّ العمميػة التعميمية تػُعد فػرصػة لتنمية الجوانػب الايجػابية للبتجػاىػات والميػوؿ وتػعمؿ عمى 
 (.ٖٖٓ, ٕٚٓٓإكسػاب الطمبػػة العادات الاخػلبقيػة الجيػدة.) موسى, 

لباحثيف عمى افَّ التػدريس بالطرائػػؽ التقميدية أصبحت سمبياتو كثيرة؛ كونو ييتـ بجػػوانػب يتفؽ أغمب ا
الحفظ, ويجعؿ دور الطالب متمقي فقط, بعيداً عف تنمية ميارات التفكير والاستدلاؿ وتوليد الأفكار, واعتبػار 

ى حفظ المػادة, وبػذلؾ أىمؿ الدور الفعّػػػاؿ النجػاح في الاختػبار المُعد مف المػػدرّس ىو الأساس كونػو يػركػز عم
 (.ٕٖٕ, ٕٛٔٓلمطمبة, واعتمد عمى مػػدرّس المادة في شرح وتبسيػػػط الدرس ليسيػؿ حفظو. ) البوىي وآخروف, 

إفَّ نجاح العممية التعميمية يرتبط إلى حدّ كبير بنجاح الانموذج التعميمي المعتمد في تدريس المادة؛ لأف 
يعالج ضعؼ الطمبة وصعوبة المنيج الدراسي وغيره مف مشكلبت التعميـ, وتأتي أىميػة الإنموذج باستطاعتو أف 

التعميػػمي كونو يرتبط بالمادة الدراسية والطالب بشكؿ متكامؿ مف حيث قدراتو وحاجاتو بما يضمف تحقيؽ 
لبت العممية والحيػػاتية المتنوعة الأىداؼ بشكؿ فعمي, وىذا يتػطمّب عمميػات جماعيػة وفردية معػاً في حؿّ المشكػ

 (.ٕٕٔ ,ٕٛٓٓ)أبو رياش وقطيط,
وتعد النماذج التعميمية حركة متطورة في تطبيؽ أسس ونظريات التعمـ, وتساعد عمى تنظيـ المادة 
الدراسية, والعمؿ عمى كيفية تدريسيا, وتساعد عمى تطوير ورفع كفاية التعميـ الصفي, ومراعاة الفروؽ الفردية 

لمتعمميف, واختيار الطريقة المناسبة لمطمبة, وكما ىو معمػوـ لا توجػد طريقة تدريػػس واحدة تناسب جميػع بيف ا
الطمػبػة في جميع الاوقػػػات؛ لأفَّ لكؿ فرد نزعػػػات مختمفة مف الذكاء والميػػوؿ والاتجاىػات وىذا يػدؿ عمى أفَّ أيّة 

ػوى عػاؿٍ مع مجموعػة مف الطمبػة وأقػؿ مستػوى مف النجػاح مع طريقة تدريػس يُحتػَػمؿ أف تكوف ناجحة بػمست
 (.ٗٗ, ٖٕٓٓمػجموعة اخرى.) الدليمي, والشمري, 

نزولي يػعمؿ عمى اثارة ميارات التفكيػر بػشكؿ عاـ والتفكير الشمػولي بشكػؿ خاص كػما ػإفّ انػموذج ري
ة بػدرجة عاليػة عندما يػواجو مشكمػة تتحدى قدرتػػو أنو يطػوّر قػدرة الفرد عمى استعماؿ المػيػارات فوؽ المعرفي

نموذجاً تعميمياً مثالياً للبستػعماؿ في غرفة الصؼ, كونو أكما يعد انموذج رينزولي Davis, 1998).العقميػة.)
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يوفر إطاراً عممياً لدعـ الطمبة في تطوير ميارات التفكيػػر, ويشجع الطمبة عمى الابػتػكار والتطوير والإنتاج 
 والقيػاسي عف طريؽ تعريػػضيـ إلي مجموعة مف الموضػوعػات التي تيميـ.

مما تػجدر الاشػارة اليو اف المنيػػج لا يكوف مػؤثراً وذا فاعميػة مػا لـ يتـ استعماؿ نماذج تدريس تُعيف 
معالجات والتي عف الطمبة عمى حػػؿّ المشكلبت التي تواجييـ, لذا فػإف انموذج ريػنزولي يمكػف اف يُػعد مف اىـ ال

طريقو يمكف اف تػسػاعد عمى تنمية الكفاءات الذاتػية, إذ تعتمد عمى مجموعة مف المعػمومػات السابقة والاسػاسية 
والتي تػوفػره في اكتساب ميػارات او اساليب جديدة مف التفكير وتوظيػفيا في مواقؼ الحياة اليومية, لذا عمد 

ينزولي( بػيدؼ زيادة تحصيؿ الطالبػات واثارة تفكيرىفَّ الشمػػولي في مادة الباحثػاف عمى استعماؿ )انموذج  ر 
 التربية الاسلبمية.

( بيا الإنسػػاف بالتفكيػر وخصو دوف غيره مف المخموقات, فيو الوحيػد الذي يمتػد تفكيػره ميزة الله )
 ممستقبػػؿ.امتداداً واسعػاً يستطيػع التخيؿ والػتذكر, ويمتد بتػفكيره إلى الأماـ ل

والتفكيػر الشمػولي أسموب تفكيػري يتسـ بكونو موجيػاً نحو أىػداؼ محددة يسعى الفرد إلى بموغػيا 
مداً الاستقػراء والاستنباط سبيلًب لموصػوؿ إلى حػؿّ مشكػمة تواجيو, ويشعر بالحاجة لمحصػوؿ عمى حػػؿّ ليػا؛ ػمعت

الكميات وليس في الجزئيػات بمعنى كػؿّ ما يتصؿ بالمػجػاؿ الإدراكي ويػقوـ عمى فكرة مفػادىػا لابدّ مف التفكير في 
(؛ وىو طريػػقة منيجية لصياغة فكر الإنساف, ويعمؿ بشكؿ شامػؿ وىادؼ ٖٙٔ, ٕ٘ٔٓومكونػاتو. )عطية,

مػو وقائػـ عمى معايير عقمية, ومف ثـ فيو منػطقي ويتميز عف غيػره مف أنواع التفكير بػكونػو ميارة تجعػؿ مستخد
 (.Al Jadiry,2012:p96 مدركػاً لطبيػعة النظاـ بػصورة شػامػمة وكاممة وعالية الجودة.)

ويساعد ىذا النوع مف التفكيػر عمى تحفيز قدرات الدماغ المختمفة وميارات التفكيػر الاخرى, إذ أشػارت 
ػوليد الأفكار, حيث تتأثر ( إلى وجود علبقة بيػػف التفكير الشمػولي وتArmstrong,1999دراسة أرمستػرونؾ )

عطػاء استجابػػات  توليػد الأفكار بالقػدرات المعرفية, وأف ذوو التفكير الشمولي يػميموف إلى سرعة توليػد الأفػكار, وا 
 (.ٕٚٔ, ٕٙٔٓفورية بالنسبة لممػوقػؼ الذي يػػمروف بو. )العيساوي,

قدميـ داخػؿ المؤسسات التعميػمية وخارجيا؛ كما إف لمتفكير الشمولي دوراً ايجابيػاً في تفوؽ الطمبػة وت
لأف أدائيـ في الميمػات التعميميػة والاختبارات المدرسية والمواقػؼ الحيػاتيػة في أثناء الدراسػة وبػعد إنيائػيا ىي 

 (.ٖ٘ٔ, ٜٕٔٓنتاجػات تفكيػرىـ وبموجبػيا يتحدد مدى نجاحيـ أو إخفػػاقيـ.) رزوقي و محمد,
 انموذج رينزولي 

جوزيػؼ رينزولي أستػاذ عمـ النػفس التربوي بجامعة كونيتيػكت, يشػغؿ منصب مديػر المركز القومي 
لمبحػوث حوؿ المتميزيف والموىوبيػف, وىو زميػؿ في جمعية الدعػـ النفسي الأمريكية السابػقة لجمعية الموىوبيػف, 

وعمى وتنظيػـ نماذج واستراتيجيػات مناىج  وقد ركز بحثو عمى تحديػد وتطوير الإبػداع والموىبة لدى الشبػاب
, طرح ٜٙٚٔ(. في عاـ Renzulli, Reis,2008,1التعمـ المختػمفة التي تُسيـ في تحسيػف التعميـ المدرسي. )
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نموذج بيدؼ تػشجيع الإنتاجيػة الإبداعية عف طريػؽ تطوير الميارة والاستػكشاؼ المتقدـ لأريػنزولي ىذا ا
 ( .ٚٛ, ٕ٘ٔٓبالنسبػة إلى الأفراد أو المجموعػات الصغيرة. )ماكفارليف, والتطبيػؽ والإنتاجية 
نموذج عمى ثلبثة أنػواع مف أنشطة الإثػراء الخاصة بالطمبة, تتفاعؿ فيػما بينيا, ويفضي الأيحتوي ىذا 

ات ومجالات : ييدؼ إلى تعريػض الطمبة لأنواع مختػمفة مف الموضوعػالنػوع الأولكؿّ منػيا إلى الآخر ويػعززه, 
فيػتألؼ مف تدريب جمػاعي عمى عمميات التفكيػر  وأما النوع الثػانيالدراسة التي لا تػشمميا المناىج العاديػة, 

وأمػا والشعور, وميػارات كيؼ نتػعمـ؟ وميارات البػحث والمراجع, وميػارات التواصؿ الكتػابي والشفوي والمرئي. 
 (.0ٕٜٓٔٙٗلممشكلبت الحقيقيػة. )جنتري وآخروف,  فيتألؼ مف تحقيػؽ مباشر النوع الثػالث

يقوـ الانموذج عمى طرائػؽ يتعمـ فييا الأشخاص في بيئة طبيعيػة عوضاً عف البيػػئة الاصطناعية التي 
تتصؼ بيا معظـ الصفػوؼ, مع تركيػز كؿ معمـ صؼ عمى نواحي القوة لدى الطمبة, وموىػبتيـ, واىتماماتيـ. 

 (.0ٕٜٓٔٙ٘)جنتري وآخروف, 
( أف الموىبػة ىي سموؾ ناجػـ عف تفػاعؿ ثلبث خصاؿ: القدرة Renaulli, 1978افترض رينزولي )

فػوؽ المعػدؿ, والالتزاـ بالميػاـ. والإبػداع. فحيػف تتفاعؿ ىذه الخصػاؿ, ويستعاف بيا لمتأثيػر في مجػاؿ إنساني 
, والفنػوف, والخدمة العامة, يظير حينيا  سموؾ الموىبػة, ويعتقد رينزولي أنو يمكف تطوير السمػوكات معيف كالعموـ

 الموىوبػة الكامنػػة عند الطمبة إذا أعطػوا الفػرص والمواد والأدوات والتشجيػع الػلبزـ لتطويػر قدراتػيـ واىتمامػاتيـ.
الانسانيػة  ػػألؼ الموىبة عند ريػنزولي مف ثػلبث مجموعػات مف الصفػػاتػ(, وتت0ٕٜٓٔٙٗ) جنتري وآخروف, 

( وىي: قػدرات عػامة فوؽ المتػوسػط, مستويػات عمية مف الالتػزاـ بالميمػة)الدافعية( مستويػػات عالية مف ٔ)الشكؿ 
 (.0ٕٜٜٓٓٓالابداعيػة.) عبد الكافي,

 
 (ٕٓٔٓات الموىبة) الجيني, ػ( مكونٔشكؿ )

في مجالات اىتمامػاتيـ بثلبثة أنماط, يػميد  وىذا الانموذج يػيدؼ إلى جػعؿ الطمبة يكتشفوف منػاىج
النػمط الاوؿ عػػادة لعمميػة تطوير ميػارة النمط الثاني, والاستكشػػافات الأعمػؽ لمنمط الثػالث. وفي خبػرات النمػط 
الاوؿ, يتػعرض الطلبب إلى مجمػوعػة مف المنػاىج والأشخػاص والأماكف والأحػداث والأنػشطة المينيػة, ويػمكف 
تحقيػؽ خبػػرات النمػط الاوؿ بػطرائؽ متعددة, أمػا خبرات النػمػط الثاني, فيي أنشطة إثػرائية لا يمكف تخطيػػطيا 

 الموهبة
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مسبقاً, فيي مصممػة لتكوف مستجيػبة لاىتمامات الطمبة التي يمكف تعرّفيػػا عف طريػؽ المشاركة في الخبػػرات 
اني, يتمقى الطمبة توجيػيات في الميػػارات الضرورية لاستػكشػاؼ الإثرائيػة لمنمط الأوؿ, وفي خبػػرات النمط الثػ

المحتوى المتػقدـ, ويمكف تعريػؼ خبػرات النمط الثاني بأنيا خبػرات )كيؼ يػػمكف أف...؟(؛ لأف الطمبة يستػخدموف 
واد والمػوارد, التفكير وميػارات حؿّ المشػكلبت في حؿ مشكلبت حقيػقية, ويستفيػػدوف مف مجموعة واسعػػة مف الم

ويعبػروف عف تػعمميـ عف طريؽ وسائؿ مكتوبػة وشفويػة وبصرية. ويعد إثراء النػمط الثالث فرصػة لمطمبة لدراسة 
 موضوع بأنفسيـ بطرائػؽ تتطمب الالتزاـ بالوقت والمراجعة العميػػقة لمحتوى متػقدـ وفيمو

إذ يتيح فرصة التعمـ لجميع الطمبة مف جيػة,  ويتصؼ انموذج رينزولي بالمرونػة( .ٚٛ, ٕ٘ٔٓ)ماكفارليف,  
كما يتيح المجاؿ لممتفوقيػف فرصة البػروز عف طريؽ تقديـ أعماؿ نوعية تختػػمؼ عف أعمػػاؿ أقرانيـ مف جية 

 (. ٕٗٚ, ٕ٘ٔٓأخرى. )احمد, والطائي, 
لمتفوقيػف فكػريًػا في ( إلى تمبيػة احتػياجات الطمبة اSEMزولي عمى مستوى المدرسة )ػولا يسعى انموذج رين

 الفصؿ الدراسي فقط , بػؿ يػيدؼ أيضًا إلى استعمالو مع الطمبة الآخريػف في الفصؿ الدراسي
 (Renzulli & Reis  ,1986 ويركز عمى تطبيػؽ المعرفة في التعميػـ عمى خطة ممنيجة لمتحسيف الكمي .)

الخدمػات الحالية لمطمبة المتفوقيف فكريػاً , بؿ يجب أف لممؤسسػة التعميمية. لا تسعى ىذه الخطة إلى استبػداؿ 
 (.Darsana.2018,19يػركز الانموذج عمى أنػواع مختمفة مف الإثػراء. )

 مستويات انموذج رينزولي في مجال المدرسة:
اعتمد رينزولي عند تكويف انػموذجو عمى مفيػوـ الحمقات الثلبثػة لمموىبػة, ويتألؼ مف ثلبثة مستويػات 

 (.ٛٛ, ٕٓٔٓي: ) الجيني,ى
يػتػعرض خلبلو جميػع الطمبة في ىذا المستػػوى بما فييـ  شطة الاستكشافية عامة:ػالمستوى الأول: أن

المتػفوقوف لمجموعة عريػػضة مف الانشطة والموضوعات العامة والافكار الجديدة, وفػروع المعرفة والاماكف 
وليا عػادة المنيج الدراسي النظػامي, وذلػؾ بيدؼ استثػارة اىتماـ والاحػداث والاشخاص واليوايػات التي لا يتنا

 الطمبػة, وتشجيعيـ عمى اكتشػػاؼ ميوليـ ومواىبيـ بدقة, واختيار ما يناسبيـ مف انػشطة لتطويرىا فيما بعد.
 (.ٖ٘ٙ, ٖٕٔٓ) القريطي, 

ميػة والمواد والانشطة التدريػبية وتشمؿ الخبرات التعمي وى الثاني: أنشطة تدريبية فردية أو جماعيػة:ػالمست
التي تُحسف نمو التفكيػر, ومساعدة الطمبة عمى الوصوؿ الى تعميػمات واستنتاجات اكثر مف مجػرد التركيز عمى 
محتوى التعػمـ, وعمى الافػادة مف اثر التػعمـ في مواقؼ جديػػدة, وبعض انشطة ىذا المستػوى عامة ومخططة 

ارة اكتشاؼ المشكلبت وحميا وميػارة الاتصاؿ وميارات جمع البيػانات وتصنيفيا مسبقا, )كالتدريػب عمى مي
 (.ٕٕٓ, ٕٕٔٓوتحميميا, وميػارات التفكير )القريطي,
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تُعد نشاطات ىذا المستػوى المستوى الثػالث, يتضمن اكتشاؼ الفرد أو المجموعػات المشكلات حقيقية: 
ف حيث الصعوبػة لأنيا تتػطمب قػدرة عقمية عالية, ومستػويات بمثابة جوىر الانموذج, فيي أعمى المستويػات م

متقدمة مف الدافعية للئنجاز, والالتػزاـ بمتابعة موضوع محدد, والتعمؽ في دراسػة مشػكمة ما, وىذا يحتػاج إلى 
 (. ٖٚٔ, ٕٚٔٓمضػاعفة الوقت مقارنػة بنشاطات المستويػيف السابقيػف, )محمد,

 اهداؼ انموذج رينزولي:
 لأنموذج رينػزولي مجموعة اىػداؼ ىي:

 توفير الخبػرات التعميمية العميقة والواسعة الى جانب المنيج المعتػاد لتنمية القدرات العقميػة لدى الطمبػة. .ٔ
التركيز عمى اثارة ميػارة التفكير النوعية التي تساعد عمى فيػـ المبػادئ الاسػاسيػة لإصدار التعميمػات بػدلًا  .ٕ

 عمى ميارات التفكيػر الكميػة لمحقائؽ. مف التركيػز
 تأكيػد عمميػات التعمـ بدلًا مف المحتوى .ٖ
 ترتيب المعمومػات المقدمة في المنيػج افقياً. .ٗ
التركيػز عمى الكيػػؼ وليػس الكـ, أي أفَّ الافضؿ لمطمبة اف يػػجد ثلبثة حػموؿ لمشكمة واحػدة بدلًا مف حؿ  .٘

 (ٕٔٓ, ٜٕٓٓثػػلبث مشكلبت متشابػية. )عامر,
 توصيات لتنفيذ انموذج رينزولي:

 يوصي رينػزولي المعمميػف لتنفيذ الانموذج بما بالآتي: 
 الشعور بالحريػة في بػيئة تعميميػة مفتوحػة, مع إمكانيػة متابػعة ميوؿ واىتمامات كؿ الطمبة. .ٔ
 لسموكيػة لمطمبة.اىتماـ الانموذج بالتنميػة المتكاممة لكؿ الإمكػانات المعرفيػة والوجدانػيػة وا .ٕ
مساعػػػػػػػػػدة المعمػػػػػػػػـ لمطمبػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى التعبيػػػػػػػػػر عػػػػػػػػف ميػػػػػػػػػوليـ, والتمسػػػػػػػػؾ بيػػػػػػػػػا, حتػػػػػػػػ  يتػػػػػػػػػحقؽ ليػػػػػػػػـ النمػػػػػػػػو  .ٖ

 (.ٖٛٙ, ٖٕٔٓالجيػد)القريطي,
 ة عمى البحث والاستقصاء وجمػػع المعمومات بأنفسيػـ.ػتشجيع الطمب .ٗ
 اىتماماتػػيـ وميوليـ وتحديػػدىا.عمى المعمـ مسػاعدة الطمبة في التعرّؼ عمى المشكػلبت التي تػتفؽ مع  .٘
 (.ٗٚٔ, ٕٚٔٓتوفير منػاخ تعميػمي اقرب الى ما يكوف الى المختبػرات العمميػة. )محمد, .ٙ

 ولي:ػالتفكير الشم
شغػؿَ التفكير الشمولي الباحثيػػف في مختػمؼ البمداف, وبدأ الاىتػماـ بو عف طريؽ البحث والتنظير عندما 

الإنسػاني الأمريكيػة(, وقد عممت عمى بنػاء المقايػيس ليذا الأسموب مف التفكير. تػبنتو )جمعيػة عمـ النفس 
 (.ٙٔٙ, ٕٛٔٓ)المسعودي وآخراف,

د الطمبة عمى اكتشاؼ البيئة الخػاصة بيـ, وحؿّ ما واجييػـ مف ػأفَّ ىذا النوع مف التفكير يساع إذ
النظر إلييا بصورة كمية شػاممة وتوليد  مشكلبت, والتوصؿ إلى حموؿ ابداعية مناسبػة لممشكلبت عف طريؽ
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الأفكار الجديدة التي تسػاعد عمى ذلؾ مما يؤدي إلى النجاح في الاتصػاؿ في البيئة التي يعيشوف فييا 
اجتماعيػاً؛ وأف ىذا الاسموب مف التفكير ىو الطرائػؽ والأساليب المفضمة لمطمبة في توظيػؼ قدراتػيـ في تعميػميـ 

عارفيـ وتػنظيميا, إذ يمتػػمؾ ىؤلاء الطمبة عوامػؿ عديدة لمساعػدة الآخريػف والتػعامؿ مع وكيفيػة اكتساب م
 (. ٛٔٔ, ٖٕٔٓالعموميػات بصورة عػامة. )جرواف,

 سمات التفكير الشمولي:
 يمكف إجماؿ سمػات التفكير الشمػولي بالآتي: 

 بػلب ىػدؼ.يُفضّؿ القدرات العقمية المعرفيػة بصػورة ىادفة وىذا لا يػحدث  .ٔ
 يتػصؼ بالتعامؿ مع العموميػات والابتػعاد عف الجزئيػات . .ٕ
 تفضيػمو لمقدرات التي يكتسبػيا الفرد تطوريػاً . .ٖ
 يػمكف أف يػتشكؿ التفكيػر الشمولي لدى الفػرد عف طريؽ اسمػوب الأبويف في التػنشئة الاجتماعيػة. .ٗ
 مف المواقػؼ التي تػواجيو .  أسمػوب تفكيػر يمكّف الفرد مف النجػػاح وتخطي الكثيػر .٘
 .   (Holt,2004,p25)يػعطي لمفرد قػدرة عمى الاتػصاؿ بػصورة جيدة مع الآخريػف.  .ٙ

 (:Sternberg,1993نظرية ستيرنبرغ في التفكير الشمولي )
مف أبرز العممػاء الذيف اىتموا بدراسة أسػاليب التفكير في كتابو  (Sternberg,1993)يعد ستيرنبرغ       

(, الذي ينظػر إلييا عمى أنيا عبارة عف طريقة مفضمة في التفكير تميز كؿّ Thinking Styles)أساليب التفكير,
بقدرة بعينيا إذ فرد عف الآخر, والكيفية التي يشتغؿ ويستخدـ فييا الفرد لقدراتو التي يمتمكيا كالمعرفة وىي ليست 

إنَّيا متوسطة ما بيف الشخصية والقدرة, فيي إستراتيجيػات يستعمميا الفرد في حؿّ المشكلبت, وتسػاعد في تفسير 
سبب استجػابة الأشخاص بطرائػؽ مختمفة لممشكلبت التي تتطمب الحؿ في السيػاقات المرتبطة سواء بالدراسة أو 

 (.Sternberg&Zhang,1998,p34ع الآخريف, )العمػؿ أو في التفاعلبت الاجتماعيػة م
حددت النظرية الطريقة التي يستعمميا الأفراد لإدارة أنفسيـ في نشاطاتيـ المعرفية اليومية, مستعينة بالتماثؿ      

 المتػعمؽ بأبعاد متنوعة مف الحكومة مما أنتج عنػيا اقتراح ثلبثة عشر أسموبػاً تقع ضمف خمسة أبعػاد ىي :
 التحكـ الذاتي العقػمي: تتضمف أساليب السمطة أو الحكـ )التشريعيػة, التنفيذية, القضائيػة(.وظائؼ  .ٔ
 أشكاؿ السمطة أو الحكـ: تتضمف الأساليب )الممكية, اليرميػة, الأقمية, الفوضويػة(. .ٕ
 مدى السمطػة أو الحكـ: تتضمف الأسموبيػف )الداخمي, الخارجي(. .ٖ
 تضمػف الأسموبيف )التحررية, التقميدية(.النزعة إلى السمطػة أو الحكـ: ت .ٗ
 مستويات السمطة أو الحكـ: تتضمف الأسموبيػف )المحمي, الشمػولي(. .٘
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 أساليب التفكير لنظرية ستيرنبرج وأبعادها الخمسة

(  خصائػص الأفراد ذوي أسمػوب التفكير الشمولي, بأنيـ يميموف إلى Sternberg,1988وحدد ستيرنبػرغ )
اىيـ واسعة ويتجيوف إلى القضايا المجردة والكبيرة نسبياً, كما يسترسموف في الأفكار والأبحار في التعامؿ مع مف

عالـ الخياؿ, ويعتقدوف أفَّ الغاية لا تبرر الوسيمة, وىـ متوتروف, يبحثوف دائماً عف القضايا المعقدة, لا ينظروف 
عيف بأنفسيـ, يدركوف الأفكار الرئيسة دوف إلى أعماليـ بدرجة متساوية فبالتالي يصبحوف مشوشيف وغير وا

( وحددت خصائص الفرد ذي التفكير  ٖٖٛ, ٕٙٓٓتفاصيميا؛ لأنَّيـ يرونيا بدرجة متساوية, )الشيري, 
 الشمولي بما يػأتي:

 يدرؾ الموقؼ بصورة كمية ولا يميػؿ إلى التفاصيؿ. .ٔ
 يميؿ إلى القضايػا الكبيػرة والقضايا المجردة. .ٕ
 التخيػؿ.يميؿ إلى  .ٖ
 يفضؿ العمػؿ مع الاخريػف. .ٗ
 يميؿ إلى التعامػؿ مع العموميػات. .٘
 يتميز بالانبساطيػة والمرونػة وعدـ الانطوائيػة. .ٙ
 يميؿ إلى التأمػؿ. .ٚ
 ينسجـ مع الانماط والامزجػة التي يعيػش معيا. .ٛ
 (.Sternberg,1997,257. ييتـ بالعلبقات الخارجيػة. )ٜ .ٜ

 الحالي مُتغيرَ التفكيرِ الشمػولي, لذا تناولو الباحثػاف بشيء مف التفصيؿ.ونظراً إلى تنػاوؿ البحث 
 

 من حيث الوظيفة

 من حيث الشكل 

 من حيث المجال

 من حيث النزعة

 من حيث المستوى

•  الأسلوب التشريعي 
•  الأسلوب التنفيذي 
•  الأسلوب القضائي 
•  الأسلوب الملكي 

 الأسلوب الهرمي•

 الأسلوب الفوضوي•

 الأسلوب الأقلي•

 الأسموب الخارجي•
 الأسموب الداخمي•
 الأسموب التحرري•
• لتقميديالأسموب ا  
•   شموليالأسموب ال
•  الأسموب المحمي 
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 عوامل تؤثر في التفكير الشمولي:
 ( إلى مجموعة عوامؿ تؤثػر في التفكير الشمولي ىي:Sternberg,1997أشار ستيرنبػرغ )

: إف الثقافػة التي يحيا فييا الفرد تؤثر عمى القدرات التي يمتمكيا, فالثقافة التي ترّكػز عمى  Cultureالثقافػة .ٔ
التفكير الابداعي مثػلًب تتطمب تعزيز أساليب التفكير التشريعيػة الإبداعية المتحررة, كمػا تسيـ الثقافة في 

 تمكيف أفرادىػا مف تعمـ معارؼ وقدرات معيػنة.
الفرد, فالأسرة تنشئ  االمحتمؿ أف يتأثػر عامؿ الجنس بالثقافة التي يعيػش فيي : مفGenderالجنػس  .ٕ

أبنػاءىا عمى وفؽ معتقداتيا عف الدور الاجتمػاعي المتوقع مف كؿ مف الذكر والأنػثى, فالذكور يتوجيوف إلى 
 ي.تبني كؿ مف الأسموبيػف التشريعي والتحرري, في حيف تتجو الإنػاث نحو الأسموب التنفيػذ

: أف الُأسػر تشجع النواحي التشريعية لدى الأطفاؿ قبؿ دخػوليـ المدرسة, بيد أف دخوؿ الطفؿ Ageالعُمػر  .ٖ
إلى المدرسػة يؤدي إلى تقميؿ الإبداع, إذ إف المعمـ كثيػراً ما يقرر ما الذي عمى الطالب فعمػو, وما لا يفعمو, 

د يعود الأسمػوب التشريعي إلى الطالب, ويرجع ذلؾ وما عمى الطالب سوى التنفيػذ, وفي مرحمة المراىقة ق
 الى طبيػعة الفمسفة التي تتبناىا المدرسػة.

: مما لاشؾ فيو أف الوالديػف يمارساف أساليب تفكيريػة التي مف Parenting styleأسموب المعاممػة الوالدية  .ٗ
يـ, مف حيث تشجيعيـ عمى طرح الممكف أف تنعكس عمى تفكير أطفاليـ, فطريػقة تعامؿ الوالديف مع أبنائػ

الأسئمة تعزز أساليػب تفكيرىـ, كما أف طبيعة الطريقة التي يتػعامؿ بيا الوالداف مع أسئمة الطفؿ تحدد إلى 
درجة كبيرة نموه العقمي, وتعمؿ عمى مساعدتػو عمى تقصي الإجابة بنفسو, وىذا يػعود إلى تنمية الأسموب 

 التشريعي لديػيـ.
: لمتعميـ دورٌ ميػٌـ في تطوير القدرات الشمولية الابداعيػة, لذا Education & occupationة التعميـ والمينػ .٘

(, أف النظـ التعميميػة في مختمؼ أنحاء العالـ تػعزز الأساليب التنفيذية Sternberg,1997يرى ستيرنبرغ )
كاء إذا ما قاموا بتنفيػذ ما يطمب والتقميدية في التعميػـ, إذ تصؼ المؤسسات التعميمية الأطفػاؿ بأنيـ أكثر ذ

 (.Sternberg,1997منيـ بإتقاف.  )
 ( قد تميػزت بما يأتي : Sternberg,1997ليذا نجد أف نظريػة ستيرنبرغ )

 أف التنسيؽ بيػف القدرات بطريقة شمولية يؤدي إلى توليػفة أكبر مف مجموع أجزائيا.  .ٔ
 أف الناس يتبايػنوف في قوة تفضيميـ .  .ٕ
 يتباينوف في مرونتيـ العقميػة والشخصية .  أف الناس .ٖ
 أف تفكير الأفراد يختمؼ باختػلبؼ تنشئتيـ .  .ٗ
 (. Sternberg, 1997,257-258أف طرائػؽ التفكير يمكف تعمميا واكتسابػيا مف الثقافة.  ) .٘

وبشكؿ واضح ومف ىذه المميزات تبػرز أىمية نظريػة ستيرنبرغ في التحكـ العقمي الذاتػي والتي فسرت جمّيػاً 
 أسموب التفكير الشمولي ومميػزات المفكر الشمػولي .
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 دراسات سابقة :
 دراسات تناولت المتغير المستقل)انموذج رينزولي( :

الى قيػاس أثر استعماؿ انموذج رينزولي الاثرائي في تدريس  (ٕٔٔٓىدفت دراسػة )عبد الحافظ ,
( ٕٗالدراسػات الاجتماعية عمى تنمية ميارات التفكير الابػداعي لدى تلبميذ المرحمة الاعداديػة, وتـ اختيار )

ع مف انوا ةالمقتػرح, وقد تـ استعمػاؿ ثلبث الأنموذجطالبػا مف مدرسػة دار حراء الاسلبمية بنيف طبػؽ عمييـ 
الانشطة)استكشافيػة, وتدريبيػة, وبحثية( وبعد حسػاب درجات المفحوصيػف في كؿ مف التطبيقيػف القبمي والبعدي 
تـ معػالجة البيانػات احصائػياً باستعماؿ الاختبار التػائي  ومربع ايتػا لقياس حجـ الاثػر, اظيرت النتائج وجػود 

 الح التطبيػؽ البعدي مما يؤكد اثر النمػوذج.فروؽ ذات دلالة احصائيػة بيف التطبيقيػف لص
الى تنميػة التحصيػؿ والتفكير النػاقد والقدرات الابتػكارية والوجدانػية لدى  (ٕٗٔٓىدفت دراسػة )حجازي,و 

( طالباً وتوزيعيػـ الى مجموعتي, ٕٙالتلبميذ الفائقيف في مػادة العموـ بالصؼ الثاني الاعػدادي, وقد تـ اختػيار )
عالجة البيانات احصائيػاً باستعماؿ الاختبػار التائي  ومربع ايتػا  لقياس حجػـ الاثر, اوضحػت النتائج اف تـ مػ

ىناؾ فرؽ داؿ احصائيػا بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعػدي في ابعاد الاختبار 
  والاختبار ككؿ مما يدؿ عمى وجػود حجـ تأثير مرتفع.

الى معرفة اثػر انموذج اثػرائي ثلبثي الابػعاد في حؿ المسائؿ  (ٕٚٔٓػة)كريـ والخزرجي,وىدفت دراسػ
الرياضيػة لدى طالبػات المرحمة المتوسطػة وتضمف الانػموذج ثلبث مػراحؿ ىي الانػشطة الاستكشافيػة ومرحمة 

 عمى ( طالبػة قُسمتٚٙالعمميػات الجماعية ومرحػمة العمؿ الفردي, اجريػت في العراؽ, وكانت العينة )
مجموعتػيف ضابطة وتجريبػية, تـ اعداد كػراس إثرائي مف موضػوعات كتاب الرياضيػات وفؽ ابعػاد الانموذج 
الاثرائي وبعد معالجػة البيانات احصائياً باستعمػاؿ الاختبار التائي اظيرت النتػائج وجود فرؽ ذو دلالة احصائية 

 جموعة التجريبية. ( لصالح الم0ٓ٘ٓعند مستػوى دلالة)
 دراسات تناولت المتغير التابع) التفكير الشمولي(

الجامػعة(.  (  إلى التعرّؼ عمى )التفكيػر الشمولي وعلبقتػو بتوليد الأفكػار لدى طمبةٕٛٓٓىدفػت دراسة )حمود,
( طالػبٍ وطالبة مف طمبة جامعة بػغداد, وزعوا ٓٓ٘و أُجريت الدراسػة في العراؽ, و تألفػت عينة الدراسة مف )

بالتساوي وفػؽ متغيري النوع والتخصص, قػاـ الباحث ببناء اختبػار لمتفكير الشمولي, استعمػؿ الباحث الوسػائؿ 
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتػيف, معامؿ ارتبػاط بيرسوف, مربع كاي(, الإحصائية )الاختبار التائي لعينة واحدة, 

وبعد تطبيػؽ المقياسيف عمى عيػنة الدراسة أظيرت النتائج  أف طمبة الجامعة يتصفوف بالتفكير الشمولي.  توجد 
 س ( في أسموب التفكيػر الشمولي وفؽ متغير الجن0ٓ٘ٓفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

)ذكور, إناث( لصالح الذكور, وكذلؾ وفؽ متغيػر التخصص )عممي, إنساني( لصالح العممي,  توجد علبقػة 
 ( بيف التفكيػػر الشمولي وتوليػد الأفكار. 0ٓ٘ٓدالة إحصائياً عند مستػوى دلالة )
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( إلى التعرّؼ عػمى )فاعمية استخداـ استراتيجػية المجموعػات التعاونية الصغيرة ٕٚٔٓوىدفػت دراسة )السنيدي,
المعتػمدة عمى التعمـ المستند إلى الدمػاغ في تنمية التفكيػر التحميمي والشمػولي في تدريػس مقرر التوحيػد بالمرحمة 

باً مف طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط ( طالٓٚالمتوسطة في المممكة العربيػة السعودية( تكونت عينة الدراسة مف )
 وزعوا بالتساوي إلى مجموعتيف تجريبية وضابػطة, تبنى الباحػث مقياس التفكير التحميمي والشمػولي لػػػ 

( الذي قامت بتػعريبو وتطبيقو في دراستيا, واستػعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصػائية )الاختبار ٕٕٓٓ)ناديا السمطي,
, معامؿ ارتػباط بيرسوف, ألفا كرونباخ, مربع كاي(, وبػعد انتياء التجربة طبؽ البػاحث التػائي لعينتيف مستقمتيف

( بيف 0ٓ٘ٓالمقياس عمى عينة الدراسػة وأظيرت النػتائج:  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستػوى دلالة )
مى مقيػاس التفكير متوسطي درجات طػلبب المجموعة التجريبية ومتػوسط درجات طلبب المجمػوعة الضابطة ع

الشمولي لصػالح المجموعة التجريبية, إف حجـ أثر المتغير المسػتقؿ )إستراتيجيػة المجموعات التعاونػية الصغيرة( 
( بيػف 0ٓ٘ٓفي المتغػير التابع )التفكيػر الشمػولي( كاف كبيراً, يػوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مسػتوى دلالة )

ة التجريبػية عمى مقياس التفكيػر الشمولي )التطبيقيػف القبمي والبػعدي( لصالح متوسطي درجات طلبب المجموع
 التطبيؽ البعدي, أي أف ىنػاؾ تنمية في تفكيػرىـ الشمولي.                                                                   

تػيجية الإثراء الوسيػمي وأثرىا في (: إلى التعرّؼ عمى )إسترإٛٔٓوىدفت دراسة )المسػعودي وآخراف,
تحصيؿ مادة الجغرافيػة وتنمية التفكير الشمػولي عند طلبب الصػؼ الثاني المتوسط(. أُجريت الدراسة في 

 ( طالباً مف طلبب الصؼ الثانػي المتوسط, تبنى الباحثػوف اختبار ٓٚالعػراؽ, وتكونت عينة البحث مف )
الشمػولي, وقد استعمػؿ الباحثوف الوسائػؿ الإحصائية )الاختبار التػائي ( لمتفكير ٕٛٓٓ)مثنى فػمحي حمود,

, مربػع كاي, الاختبار التػائي لعينتيف 20لعينتيف مستقمتيف, معػامؿ ارتباط بيرسوف, معػادلة كيودر ريتشاردسػوف 
 مترابطتػيف(.

دلالة إحصائية عند  يذ البحث أظيرت النتائج: وجود فرؽوبعد تطبيؽ الاختباريف عمى طػلبب مجموعتي 
( بيف متوسػطي درجات طػلبب المجموعة التجريبػية ومتوسط درجػات طلبب المجموعة الضابطػة 0ٓ٘ٓمستوى )

( 0ٓ٘ٓدلالة إحصائية عػند مستوى ) يعمى اختبار التحصيؿ لصالح المجموعة التجريبية. وكذلؾ وجود فرؽ ذ
مى اختػبار التفكير الشمػولي )قبمياً وبعدياً( لصالح درجػاتيـ بيف متػوسطي درجات طػلبب المجموعة التجريبػية ع

 بعدياً, أي أف ىناؾ تنميػة في تفكيرىػـ الشمولي.       
 التعقيػب عمى الدراسات السابػقة :

ف مف خلبؿ استعراضيـ لمدراسػات السابقة اىتػماـ الباحثيػف بإنموذج رينػزولي واثره في لاحظ الباحثػا
( ىدفػت الى  ٕٔٔٓ, كوف الانموذج يتلبءـ مع جميع المرحؿ العمرية, فدراسة ) عبد الحافظ ,متغيػرات اخرى 

قيػاس أثر استعماؿ انموذج رينزولي الاثرائي في تػدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنػمية ميارات التفكيػر 
فػة فاعمية برنػامج قائـ عمى ( ىػدفت الى معر ٕٗٔٓالابداعي لدى تلبميذ المرحػمة الاعدادية. ودراسة )حجازي,

نموذج ريػنزولي الإجرائي في تنمية التفكيػر الناقد والقدرات الابػتكارية والوجدانية والتحصيؿ في مػادة العموـ لدى 



(       مجلة البحوث التربوية والنفسية76(         المجلد )76العدد)   2020
 

 

353 

 

( الى معرفػة أثر انموذج اثرائي ٕٚٔٓالتلبميذ الفائقيػف بالمرحمة الاعدادية. وىدفت دراسػة )كريـ والخزرجي,
 ي حػؿَّ المسائؿ الرياضيػة لدى طالبات المرحمة المتوسػطة .ثػلبثي الابعاد ف

 اما الدراسات السابقة التي تػناولت التفكير الشمػولي
( إلى التعرّؼ عمى )التفػكير الشمػولي وعلبقتو بتوليد الأفػكار لدى طمبة 2008فقد ىدفت دراسػة )حمود,

)فاعمية استخداـ إستػراتيجية المجموعات التعاونية  ( إلى التعرّؼ عمىٕٚٔٓالجامعة(, وىدفت دراسة )السنيدي,
الصغيػرة المعتمدة عمى التعمـ المستنػد إلى الدماغ في تنمػية التفكير التحميمػي والشمولي في تدريػس مقرر التوحيد 

عمى  ( إلى التػعرّؼٕٛٔٓبالمرحمػة المتوسطة في المممكة العربية السعوديػة(, وىدفت دراسػة )المسعودي وآخراف,
)إستراتيػجية الإثراء الوسيمي وأثػرىا في تحصيؿ مػادة الجغرافية وتػنمية التفكير الشمػولي عند طلبب الصػؼ 

 الثاني المتوسط.
والجدير بالػذكر لقد استػفاد الباحثاف مف الدراسات السابػقة في امور اىميػا: اختيار منيجيػة البحث التي 

المُتغيريػف )انموذج رينزولي والتفكيػر الشمولي(, اختيار عينػة البحث,  اختيار تتناسب والبحػث الحالي حسب 
الوسػائؿ الإحصائية المناسبة لتحميػؿ النتائج, الإفادة مف نتػائج الدراسات السابػقة في مناقشة نتػائج البحث 

 الحالي.
 الطريقة والاجراءات

 يلبئـ تػحقيؽ ىدفي البحث الحالػي, وعمى النحو الآتي: إجراءات المنيج التجريػبي؛ لكونواتبع الباحثػاف 
 التصميػم التجريبي

ضبػط جزئي, وجػػداه مناسباً لظروؼ الدراسة الحالية لمتػوصؿ إلى  اار الباحػثاف تصميماً تجريبياً ذاخت
 (.ٔنتائج دقيػقة, وعمى ما مبيف في جػدوؿ )

 
 التصميػـ التجريبي لمدراسة:  ٔجدوؿ 

 المتغير التابع اداتا الدراسة التكافؤ المتغير المستقؿ المجموعة
 العمر الزمني انموذج رينزولي التجريبية

 اختبار الذكاء
 التحصيػؿ السابؽ

 تحصيؿ الدراسي للآباء
التحصيؿ الػدراسي 

 للؤميات
 

 اختبار تحصيػمي -
مقياس التفكير  -

 الشمولي

 التحصيؿ -
 

 الضابطة التفكير الشمولي -
الطريقة 
 الاعتيادية
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 مجتػمع الدراسة وعيػنتها:
ويُقصػد بػو مجموعة مف الافراد أو الاشيػاء يشتركػوف في خػواص أو صفػات معينػة يمكف 

(. لػذا حدد ٕٕٗ,  ٕٚٔٓملبحظتػيا, وبمعنى آخر ىو العنػاصر التي تتعمؽ بػيا مشكمة الدراسة, )عمي و داود ,
والذي يتػمثؿ بطالبات الخػامس الادبي, في المػدارس الثانوية والاعػدادية  الباحػثاف المجتمع الاصمي لمػدراسػة,

 ـ. ٕٕٓٓ/ ٜٕٔٓالصباحيػة في مدينػة الرمادي مف محافظة الأنبػار لمعاـ الدراسيػة 
وبعد ذلؾ تـ حػصر المدارس )الاعدادية والثانوية( الصبػاحية )لمبنات( في مدينة الرمادي, وأعػداد الشُعػب 

( مدرسة, وعدد الشعػب ٕٗت لمصؼ الخامس الادبي في ىػذه المدارس, فبمغ العػػدد الكمي لممدارس )والطالبا
( طالبػة.  ومنيا تّـَ اختيار مدرسة بالطػريقة العشوائية البسيػطة عف طريؽ ٜٚٓٔ( شعبة, وعدد الطػالبات )ٚٗ)

لمبنػات ىي عينة البحث الواقعة في مركػز القضاء إذ التدوير والخػمط  والانتقاء المػباشر, فكانت ثانوية الوفػاء 
( طالبػة لممجموعة الضابطة, وبعد ٕٖ( طالبة لممجػموعة التجريبية, و)ٕٖ( طالػبة, بواقع )ٗٙتحتوي عمى )

( طالبػات مف المجموعتيف, أصبػح ٕاستبػعاد الطالبات الراسبػات )إحصائياً( بسبب خبػرتيفَّ السابقة, وعددىفَّ )
( طالبة, ٖٔ( طالبة لممجموعتيف, حيث بمغ عدد طالبات المجموعة التجريبية )ٕٙالبات عيػنة الدراسة )عدد ط

 ( طالبة.ٖٔوعدد طالبات المجموعة الضابطة )
 اجػراءات التكافؤ

عمى الرغػـ مف أف الطالبات افراد العينػة مف منطقػة واحػدة, وبيئة اجتماعية واحدة, ويػدرسػفَ في مدرسة     
حدة, حرص الباحثاف قبؿ الشروع بالتجػربة عمى تكافؤ مجموعتػي الدراسة )التجريبية والضابطة( احصائػياً في وا

 بعض المتغيرات التي تػؤثر في دقة نتائج التجربػة, ومف ىذه المتغيرات ىي:
 العمر الزمني بالشيور, اختبار الذكاء , التحصيؿ السابؽ لمطالبات, تحصيؿ الابويف(. )
 واختبارىـ, لمطالبػات والسجلبت الرسمية الوثػائؽ مف المتغيرات بيذه الخاصػة البيانات عمى وبعد الحصوؿ  

 :يأتي ما التكافػؤ عممية أظيػرت
المجموعتاف متكافػئتاف في متوسط العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشػيور, إذ كانت القيػمة التائية المحسوبة 

( وىي ليست ذات دلالة إحصائيػة عند مستوى دلالة ٕالتائية الجدوليػة البالغة ) ( أصػغر مف القيمة-0ٕٙٔ)
 (.ٕ( وعمى ما مبيػف في الجدوؿ )ٓٙ( ودرجػة حرية )0ٓ٘ٓ)

 القيػمة كانت إذ نة عمى البيئة العراقيػة ,ػلرافف المقن الذكاء اختػبار درجات متوسط في متكافئتاف المجموعػتاف
 دلالػة ذات ليست وىي (0ٕٓٓ(البالغة الجدولػية التائية القيمة مف أصغػر وىي (-0ٜٓٛٔ  المحسوبة) التائية

 (. ٕالجدوؿ ) في مبيػف ما ( وعمىٓٙ) حػرية ودرجة ( 0ٓ٘ٓ ) دلالة مستػوى عند إحصائية
( ٕٖٚ.ٓالمحسوبة ) التػائية القيمة كػانت إذ لمطالبػات, متوسػط التحصيؿ السابؽ في متكافئتاف المجموعػتاف

 (0ٓ٘ٓ( دلالة مستوى عند إحصائيػة دلالة ذات ليس وىػي (0ٕٓٓ( البالغة الجػدولية التائية القيمة مف أصػغر
 (.ٕالجػدوؿ ) في مبيف مػا ( وعمىٓٙ) حرية ودرجػة
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( 1.90وبة )ػ( المحس2إذ بمغػت قيمة )كا التحصيػؿ الدراسي للبباء, متوسط في متكافئتاف افػالمجموعت .ٔ
 دلالة مستوى عند إحصػائية دلالة ذات ليست وىي)ٜٜ.٘( البالغة  (الجدولية2)كا القيػمة مف أصغر

 (.ٖالجػدوؿ ) في مبيف ما ( وعمىٕ) حرية ودرجػة  (0ٓ٘ٓ  )
( 0ٖٕٓوبة )ػ( المحس2إذ بمغػت قيمة )كا التحصيؿ الدراسي للؤميات متوسػط في متكافئتاف تافػالمجموع .ٕ

  دلالة مستوى عند إحصػائية دلالة ذات ليست وىي)ٜٜ.٘)(البالغة  (الجدولية2)كا القيػمة مف أصغر
 (ٖالجػدوؿ ) في مبيف ما ( وعمىٕ) حرية ودرجػة  (0ٓ٘ٓ)

: المتوسػط الحسابي, والانحراؼ المعيػاري, والقيمة التائػية المحسػوبة والجدولية لمعمػر الزمني,  ٕجدوؿ 
 ي مػادة القرآف الكريـ والتػربية الاسلبمية .واختبار الذكاء, والتحصػيؿ السابؽ ف

 العدد المجموعة المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (ٓ,٘ٓ)

العمر 
الزمني 
 بالشيور

 12.30 168.13 31 التجريبية
-1.260 2.00 60 

غير دالة 
 12.50 172.10 31 الضابطة إحصائياً 

اختبار 
 الذكاء

 8.24 25.94 31 التجريبية
-1.908 2.00 60 

غير دالة 
 4.36 29.13 31 الضابطة إحصائياً 

التحصيؿ 
 السابؽ

 12.40 68.59 31 التجريبية
0.732 2.00 60 

غير دالة 
 10.80 66.39 31 الضابطة إحصائياً 

 
 

( لمتغيػري التحصيؿ الدراسػي لآباء الطلبب وأمياتػيـ بعد دمج الخلبيا لمجمػوعتي الدراسة  ٕ: قيـ )كا  ٖالجدوؿ
 )التجريبية والضابطة(

 العدد المجموعة المتغير

 ٕقيمة كا المستوى الدراسي
درجة 
 الحرية

مستوى 
الدلالة 

(ٓ٘,ٓ) 
ابتدائي 
 فما دوف

 متوسط 
+ 

 اعدادي

 + دبموـ
 جامعي
 فما فوؽ

 الجدولية المحسوبة

التحصيؿ 
الدراسي 

 12 12 7 12 التجريبية
1.90 5.99 2 

غير دالة 
 7 15 9 7 الضابطة إحصائياً 
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 للبباء
التحصيؿ 
الدراسي 
 للبميات

 0.32 14 8 9 14 التجريبية
 

5.99 2 
غير دالة 
 13 10 8 13 الضابطة إحصائياً 

 اداتا الدراسػة:
أداتيػف لقياس المتغيريف التابػعيف ىما: الاختبار التحصػيمي ومقياس التػفكير الشػمولي تطمبػت الدراسة الحالية    

 وفيما يػأتي توضيح لذلؾ:
 الاداة الاولى: الاختػبار التحصيمي:

 : ييػدؼ الاخػتبار التحصيػمي إلى قياس تحصػيػؿ طالبات مجموعػتي الدراسة هدؼ الاختػبار

 ػيػاء مف تدريسيفَّ الموضػوعات المقررة التػي تدخػؿ ضمف التجربة, وىػي: )التجريبية والضابػطة( بعد الإنت

, الامر بالمعروؼ والنيي عف المنكر, النبي يحيى بف زكريا)عميو السلبـ(, الشييد, ٓ٘-ٔ)سورة المؤمنوف 
(, حديث: حؽ الصديؽ والجار, قصة اصحاب السبت, حقوؽ الاولاد ٔ٘-ٚٚقصص وعبر, سورة المؤمنوف)

وجيف, آفات المساف( مف كتاب الػقرآف الكريـ والتربية الاسػلبمية المقرر مف وزارة التربية لمعػاـ والز 
 ـٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالدراسي

 بموـ لممجػاؿ المعرفي  تصنػيؼ مف الأولى الثػلبث المستويات بقػياس الباحثاف التزـ:الاخػتبار أبعاد

 المرحػمة الاعدادية. مستوى لملبءمتيػا والتطبيػؽ(  )المعرفػة والاستيعاب,
: لذلؾ أعدّ الباحػػثاف جدوؿ مواصفات لمحػتوى المادة المحػددة, و بحسب اعداد جدول مواصفػات الاختبار

 (.ٗ( لممجػاؿ المعرفي, كما مبيػف في الجدوؿ) Bloomالمستويػات الستة مف تصنيػؼ بموـ )
 البعػدي ) الخارطة الاختبارية (: جدوؿ المواصػفات الخػاص بالاختبػار التحصيمي ٗالجدوؿ 

 المػػوضػػػػوع

ات
صفح

د ال
عد

 

مية
لأى

ة ا
نسب

 

 الأىداؼ السموكية

موع
مج

ال
كر 

التذ
اب 

تيع
لاس

ا
 

يؽ
طب
الت

ميؿ 
لتح

ا
يب 

ترك
ال

ويـ 
التق

 

28
% 

21
% 

17
% 

15
% 

12
% 

7
% 

100
% 

 8 1 1 1 1 2 2 0.175438596 10 القرآف الكريـ : سورة المؤمنوف
بالمعروؼ والنيي حديث:  الامر 

 عف المنكر
3 

0.052631579 1 0 0 0 0 0 1 
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 النبي يحيى بف زكريا
 )عميو السلبـ(

6 
0.105263158 1 1 1 1 1 0 5 

 3 0 0 0 1 1 1 0.070175439 4 الابحاث: الشييد
 3 0 0 0 1 1 1 0.070175439 4 التيذيب: قصص وعبر

 5 0 1 1 1 1 1 0.122807018 7 مف القرآف الكريـ: سورة المؤمنوف
 1 0 0 0 0 0 1 0.052631579 3 الحديث: حؽ الصديؽ والجار

 3 0 0 0 1 1 1 0.070175439 4 قصة اصحاب السبت
 1 0 0 0 0 0 1 0.052631579 3 الابحاث: حقوؽ الاولاد والزوجيف

 10 1 1 1 2 2 3 0.228070175 13 التيذيب: افات المساف
 40 2 4 4 8 9 13 1 57 المجموع

 إعداد فقرات الاختبار : 
( فقرة مف نوع )الاختػيػار مف متعدد(, وتُعد مف أىـ ٓٗاعدّ الباحثاف اختباراً تحصيمياً مكوّناً مف ) 

الاختبػػارات؛ لما تتميز بو مف دقػة وموضوعية النتائػج؛ لأنَّيا لا تتػأثػر بذاتية المصحح, وسػيولة تصحيػحػيا و 
نَّيا تُغطّي مخػتمؼ أجزاء تقدير الدرجات, وتػتسـ بالشم ػوؿ و بالصدؽ والثػبات إذا بُنيػت عمى أسػس عممية, وا 

 ( لممجاؿ المػعرفيBloomالمادة الدراسيػػة, وصلبحيتيا لقياس مستػويات تصنػيؼ بموـ )
 تعميمات الاجػابة عن فقرات الاختبار:

الطالبػات عمى فػيـ كيفية الاجابة عف الاسػئػمة, اعدَّ الباحثاف تعميػمات الاجػابة عف فقرات الاختػبار, لمساعدة 
واعطائيفَّ فكرة عف نوعيػػة الاسئمة وعػددىا واليػدؼ مف الاختبار وزمػف الاجابة وعدـ تػحػديد اكثر مف اجابة 

 ليتسنى استطػلبعية, عينة عمى لتطبيقػو جاىزاً  الاختبػار وتػػكوف الاجابة عمى ورقػة الاسئمػة, وبيذا أصبح
 فقراتو إحصػائياً . تحميؿ حثيػفلمبا

 :الإجػراءات الآتية الباحثاف اتبػع التحصيمي, تبارػالاخ فػقرات تحميؿ لغرض :الاخػتبار فقرات تحميل 
 :ذلػؾ مف واليدؼ لمدراسػة, الاساسية لمعينة ممػاثمة استطلبعية عينة عمى الاخػتبار تطبيؽ -1
 تحديد الزمف المناسب للبختبار. - أ
 .الاختبار لفقػرات الخاطئة البدائؿ وفعالػية التمييز وقوة الصعوبة, معػامؿ إيجاد - ب
 طالبات الصؼ الخػامس الادبي في )ثانويػة ماريا القبطية( مف استطػلبعية عينة عمى الاختبار طبػّؽ وقد - ت

 طالبة (ٓٙالكمي) العينػة عدد طالبات وكاف
 .الاستطػلبعية العينة طلبب إجػابات تصحيح - ث
 .)درجة أقؿ إلى درجػة أعمى تػنازلياً )مف درجاتيـ ترتيب - ج
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فإف  طالبة (ٓٙ( الاستػطلبعية العينة طالبات عػدد أفّ  وبما ودنيا, عميا مجموعتػيف إلى العينة تصنيؼ  - ح
 التمييز, وقوة الصػعوبة, مستوى حػساب تـ ذلؾ وبعد فئة, كػؿ في طالبة ً  (ٖٓمف) % ( تتألؼٓ٘ نسػبة)

 :الاختػبارية كالآتي الفقرات صلبحية ومعػامؿ
لتحديد فاعمية فقرات الاختبار, حسب الباحثاف معامػؿ الصعػوبة لفقرات الاختبار : معامل صعػوبة الفقرات

( , وتعػد الفػقرات الاختبػارية جػيػدة إذا كاف معامػؿ 0ٙٗٓ – 0ٖٔٓالتحصيػمي؛ وكانت قيميا محصورة بػيف )
 (. ٜٕٔ, ٜٜٜٔ( )الظاىر, وتمرجػياف, وعبد اليادي, 0ٛٓٓ-0ٕٓٓصعوبتػيا يتػراوح بيػف )

 وبيذا تُعّد الفػقرات مقبولة ومعامػؿ صعوبتيا ملبئػٌـ مف حيػث الصعوبػػة, وبيذا لا تحػتاج الى حػذؼ او تعديؿ.  
عند حساب القوة التمييػزية لفقػرات الاختبار التحصػيمي, تبيّفَ أفَّ جميع : القوة التمييزية لفقػرات الاختبار-

( 0ٖٓٓ, ويرى المختػصوف أفَّ الفقػرات التي قدرتػيا التمييزية )(٘ٙ.ٓ –ٖٛ.ٓ)الفػقرات مقبػولة, فيي تػتراوح بيف 
 (.ٔٛٔ, ٕٓٔٓفما فػػوؽ تُعدُّ جيدة. )المياحي, 

عف طريؽ تطبيؽ معادلة فعاليػة البدائؿ فإفَّ البدائػؿ الخاطئة قد جذبػػػت إلييا عدداً : فعالية البدائل الخػاطئة -
 مف طالبػات المجمػوعػة الدنيا أكثر مف المجموعة العمػيػا, وبيػذا تبقى البدائػؿ عمى مػا ىي عميػو. 

 وثػباتو, صدقو معػرفة طريؽ عف ارالاختػب الباحثاف قنػف فقرات الاختبار تحػميؿ مف الانتياء فبعد :الاخػتبار تقنين
 بياف يأتي وفيػمادقيقة,  (٘ٗعنػو, حيث كاف الزمف المناسب للبختبار ىو ) للئجابة المػنػاسب الزمف وتحديػد
 :الاختبار لتقنيػف الباحثػاف بيا التي قػاـ الأمػور

 (.  ٜٜٔ, ٕٛٓٓ: الاختبار الجػيد ىو الذي يقيػػس ما وضع لقيػاسػو فعلًب. )نبياف, صدؽ الاخػتبار - أ
ومف اجؿ التحػقػؽ مف الصدؽ الظػػاىري عػرض الباحثػاف فقرات الاختبار التحصيػمي عمى مجموعػة مف 

عديػػلبت ( محكماً, وأشػاروا إلى بعض التٕٓالخبػراء والمحكميف المختصيف في طرائؽ التدريػػس وعددىـ )
%(, وعُػدّلت بعض  ٓٛاللبزمة, وتّـ الإبقاء عمى جميػع الفقرات كونػيا حصػمت عمى نسبػة اتفاؽ أكػثر مف)

 ( فقرة.ٓٗالفقرات وبػقي الاخػتبػػار بصيغتو النيائيػة مكونػاً مف)
 :تبارػثبات الاخ - ب

الثبات عامةً درجػة الاتساؽ او الاستقرار بػيف اختباريف مف النوع نػفسو أي أفْ تكػػوف الدرجات المحػصمة مف 
ذا ما كػانت درجػات الارتػباط اكثر مف   الاختبار متػقػاربة إذا ما طُبؽ أكػثػر مف مػرة في زمف مخػتمؼ, وا 

(. ولمتحػقؽ مف ثػبات فقرات الاخػتبار التحصيمي, ٕٔ٘,  ٕٔٔٓ%(, فيي درجة ثبػػات مقبولة. )العبيػدي, ٓٚ)
 قاـ البػاحػثاف باستعماؿ الطرائػؽ الاتية:

ولإيجاد معامؿ ثػبات الاختبار التحصػيمي اعتمد الباحثاف اسػمػوب التجزئة النصفية, بػعد تطبيؽ الاختػبار عمى 
, (ٕٙٛ.ٓ)ارتباط بيرسػوف بيف جزئي الاختبار( طالبة, كانػت قيمة معامؿ ٓٙالعيػنة الاستطلبعية المكونػة مف )

ولما كاف معامؿ الارتباط المستخرج ىو لنصؼ الاختبػػار ولا يقيس التجػانس الكمي للبختبػار؛ لذلؾ جرى 
( وىو معامؿ ثبػات ٕٜٙ.ٓ)براوف( لاستػخراج معامؿ الثػػبات حيث كانت قيػمة  -تصحيحو بمعػادلة )سبيرمػاف
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(  وىذا ايد عمى اف ٖٜٔ.ٓثبات بمعادلة الفا كرونباخ وتبيف اف معامؿ الثبات ىو)جيد. وكذلؾ تـ قياس ال
 الاختبار يتمتع بثبات جيد.

 : الثانية: مقياس التفكير الشمولي الاداة
 اعد الباحثاف مقياساً لمتفكير الشمولي وقد مرت عممية اعداد المقياس بعدد مف الاجراءات اىميا:

إفّ اليدؼ مف إعداد مقياس التفكيػر الشمولي ىو قياس مدى امتلبؾ طالبات  :تحديد الهدؼ من المقياس -
 الصؼ الخامس الادبي لميػارات التفكير الشمولي.

صياغة فقرات المقياس: تمت صياغة الفقرات بصورة واضحة ولغة سميمة وخالية مف الغموض ومناسبة لأعمار 
 العينة.

كرت( الخماسي لمتقديػػرات المتجمعة, حيث يقدـ لمطالبو عبارات استعمؿ الباحثاف طريقة )لي: بدائل المقياس -
تتصؿ بالتفكير الشمولي ولكؿ عبارة عدد مف الاستجابات تبدأ بالتأييد التاـ وتنتيي بالمعارضة, ويحتوي المقياس 
 عمى نوعيف مف العبارات احدىا موجبة وىي التي تعكس تفضيؿ الطمبة لمموضوع والاخرى سالبة تعكس رفضيـ

 لمموضوع.
وبعد عرض فقرات مقياس التفكير الشمولي عمى المحكميف واستبعاد الفقرات غير المناسبة اصبح العدد الكمي 

 ( فقرة.ٖٓلفقرات المقياس)
تعميمات الاجابة عف فقرات المقياس: بيّف الباحثاف اف مقياس التفكير الشمولي يتضمف خمسة بدائؿ ىي  -

غالباً, تنطبؽ عميّ أحياناً, تنطبؽ عميّ نادراً, لا تنطبؽ عميّ أبداً(.وعمى افراد )تنطبؽ عميّ دائماً, تنطبؽ عميّ 
العينة قراءة تعميمات الاجابة عف المقياس اذ لا توجد اجابة صحيحة او خاطئة ,وطمبا منيـ الاجابة عف جميع 

 الفقرات دوف ترؾ واف لا تكوف اجابتيف لفقرة واحدة.
 التطبيؽ الاستطلاعي الأول:

( طالبة في اعدادية ماريا القبطية, وكانت ٓٙطبؽ الباحثاف المقيػاس عمى عينة استطلبعية بمغ عددىا )
 ( دقيقة.ٕٗالفقرات جميعػيا واضحة ومفيومة, وكاف متوسط وقت اجابات الطالبات ىو )

 التطبيػؽ الاستطلاعي الثاني )عينة التحميل الإحصائي(:
لمقياس, طبّؽ الباحثاف المقياس عمى نفس العينة الاستطلبعية لإجراء التحميػؿ الإحصائي لفقرات ا

 الاولى.
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 التحميل الإحصائيّ لفػقرات مقياس التفكير الشمولي: 
 صدؽ المقياس: .1
المحكميف البالغ  : عرض الباحثاف فػقرات مقياس التفكير الشمولي عمى مجمػوعة مفالصدؽ الظاهػري - أ

التدريػس, لبياف آراءىـ حػوؿ مدى ملبءمة فػقرات الاختبار لقػيػاس  ( مختصػاً بالمناىج وطرائػؽٕٓعددىـ )
التفكير الشمولي التي أعػدت لقياسيا, وقد تبيف أف جميػع فقرات المقياس صالحػة, سوى بعض التعديػلبت 

ّـ التحقؽ مف ٖٓ%(فأكاثر, واستػقر المقياس عمى ) ٓٛالطفيفة في ضػوء الاعتمػاد عمى نسبة ) (, وبذلؾ تػ
 لصدؽ الظاىري للبختبػار.ا

: وقد تحقؽ ىذا باحتسػاب القػوة التمييزية لمفقرات بواسػػطة اسمػوب المجموعتيػف المتطرفتيػف, القوة التمييزيػة - ب
بعد تطبيػقو عمى عينة استطلبعيػة, وقد تبيف أفَّ جميع فقرات المقيػاس مميػزة وذات دلالػة بالمقارنػة مع 

 (٘(.جدوؿ )ٛ٘( ودرجة حريػة )0ٓ٘ٓوعند مستػوى دلالة ) (ٓٓ.ٕ( الجدوليػة )tالقيمة)
 : القوة التمييزية لفقرات مقياس التفكير الشمولي بأسموب المجموعتيف المتطرفتيف ٘جدوؿ 

 
 ت

 المجموعة الدنيا المجموعة العميا
 

 الاختبار التائي

 مستوى الدلالة
الوسط  (0.05)

 التبايف الحسابي
الوسط 
 التبايف الحسابي

 دالػػو 10.77 1.22 2.77 0.03 4.97 1
 دالػػو 11.50 1.10 2.73 0.03 4.97 2
 دالػػو 10.04 1.37 2.73 0.06 4.93 3
 دالػػو 10.13 1.32 2.70 0.09 4.90 4
 دالػػو 9.55 1.47 2.67 0.12 4.87 5
 دالػػو 10.24 1.26 2.67 0.12 4.87 6
 دالػػو 8.58 1.83 2.63 0.14 4.83 7
 دالػػو 8.56 1.76 2.63 0.17 4.80 8
 دالػػو 8.33 1.63 2.60 0.34 4.73 9
 دالػػو 7.30 2.05 2.57 0.44 4.67 10
 دالػػو 6.59 2.19 2.53 0.67 4.57 11
 دالػػو 10.63 0.74 2.50 0.39 4.57 12
 دالػػو 6.51 2.26 2.47 0.67 4.50 13
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 دالػػو 6.38 1.84 2.43 1.01 4.40 14
 دالػػو 7.16 1.76 2.37 0.66 4.40 15
 دالػػو 7.78 0.86 2.37 0.52 4.03 16
 دالػػو 5.28 1.54 2.33 0.67 3.77 17
 دالػػو 3.93 2.15 2.30 1.47 3.67 18
 دالػػو 4.89 1.15 2.23 1.08 3.57 19
 دالػػو 3.44 2.10 2.20 1.98 3.47 20
 دالػػو 3.79 1.39 2.17 1.62 3.37 21
 دالػػو 3.63 1.71 2.13 1.39 3.30 22
 دالػػو 3.12 1.20 2.10 1.89 3.10 23
 دالػػو 2.99 1.48 2.03 1.66 3.00 24
 دالػػو 3.20 0.72 2.03 1.83 2.97 25
 دالػػو 3.08 0.65 1.97 2.52 2.97 26
 دالػػو 3.07 1.61 1.90 1.79 2.93 27
 دالػػو 2.83 2.03 1.80 2.51 2.90 28
 دالػػو 3.61 1.68 1.67 1.45 2.83 29
 دالػػو 3.80 0.71 1.67 1.96 2.80 30

لمعرفة معامؿ ارتبػاط لمفػقػرات البالغ عددىػف  spssاستعمػؿ الباحػثػاف برنػامج : صدؽ الاتسػاؽ الداخمي
( فقرة, بيّنت النتائج اف جميػع معاملبت ارتػبػاط الفقػرات  بالدرجة الكميػة دالػة احصائيػاً, مقارنة بالجدولية ٖٓ)

 (ٙ(.جدوؿ )ٛ٘( و درجة حريػة )0ٓ٘ٓ( عند مستػوى دلالة )0ٕ٘ٓٓالتي قيمتػيا)
 ػرة مف فقرات مقيػاس التفكير الشمولي بالدرجة الكميػة:  معامؿ ارتباط كؿ فق 6جدوؿ 

 قيمة معامؿ الارتباط الفقرة قيمة معامؿ الارتباط الفقرة
1 0.465 16 0.749 
2 0.720 17 0.787 
3 0.556 18 0.685 
4 0.635 19 0.762 
5 0.700 20 0.748 
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6 0.766 21 0.577 
7 0.741 22 0.648 
8 0.903 23 0.590 
9 0.749 24 0.757 
10 0.860 25 0.624 
11 0.817 26 0.797 
12 0.785 27 0.412 
13 0.793 28 0.721 
14 0.746 29 0.623 
15 0.793 30 0.701 

 ثبات مقياس التفكيػر الشمػولي:
تعتمد لاستػخراج ثبات مقياس التفكير الشمولي اعتػمد الباحثاف طريقة اعادة الاختبار, حيث : اعادة الاختبار

( يوـ عمى الاختبار الأوؿ, ٜٔتكػرار الاختبار عمى عيِّنة بعد استػخراج النتائػج, ثـ اعػادة الاختبار بعد )
(, إذ طبَّؽ ٛٗٔ, ٕٔٔٓواستخراج نتائػج الاختبػار, ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف الاختباريف. )الميّاحي,

, ثـ أعاد تطبيػؽ المقياس عمى العينة ٜٕٔٓ/ٔٔ/ٖٔالباحػثاف المقياس عمى العيِّنة الاستطلبعية بتاريخ 
( يوماً عمى الاختػبار الأوؿ. وباستعماؿ معامػؿ ٜٔأي بعد مضي ) ٜٕٔٓ/ٕٔ/ٔالاستطلبعية نفسيػا بتاريخ 

(, وىو معامؿ ثبػات ٜٙٛ.ٓارتػباط بيرسوف لحساب الثبات بيػف درجػات الاختبار الأوؿ والثػاني, بمغ مقداره )
 مقبوؿ.

لإستخػراج معامؿ الثبػات بيذه الطريقة تػـ استخراج معامػؿ إلفا وقػد بمغ معامؿ ثبػات ألفا : كػرونبػاخ-لفاطريقة ا
 (, وىو معامؿ ثبػات جيد.ٜٗٙ.ٓلممقياس الحػالي )

 مقياس التفكير الشمولي بصورته النهائية: 
عميّ دائػماً, تنطبػؽ عميّ ( فقرة ذات خمسة بدائؿ )تنطبؽ ٖٓتكوّف المقيػاس في صورتو النيائية مف )

(؛ وبذلؾ 0ٗ0ٖ0ٕ0ٔ٘غالباً, تنطبؽ عميّ أحيػاناً, تنطبؽ عميّ نػادراً, لا تنطبؽ عميّ أبػداً(, وقد أُعطيػت درجات )
 (.ٜٓ( بمتوسط فرضي )ٖٓ(, وأدنى درجة )ٓ٘ٔتكوف أعمى درجة لممقياس )
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 اجراءات تطبيؽ الدراسة:
(, وانتيت يوـ الخميس الموافؽ ٜٕٔٓ/ٓٔ/ٕيوـ الثلبثاء الموافؽ )باشر الباحثػاف بتطبيؽ التجربة 

(ٕٙ/ٕٔ/ٕٜٓٔ.)  
درّس الباحث الثاني طالبات المجموعتيػف)التجريبية والضابطة(, مادة القرآف الكريـ والتربية الاسلبميػة 

 التقميدية.عمى وفؽ الخطط التدريسية المعدة لمتدريس وفؽ انموذج رينزولي واخرى وفؽ الطريقة 
طبؽ الباحثػاف الاختبػار التَّحصيمي عػمى طالبات المجموعتيف )التَّجريبية والضابطة( عقػب الانتػيػاء مػف 
تدريػس الموضوعػات المحددة )الوحػدة الاولى والثانية ( مف كتػاب القرآف الكريػـ والتربية الاسلبمية المقػرر تدريسو 

( ٜٕٔٓ/ٕٔ/ٕٗثػاف موعداً لإجػراء الاختبػار في يػوـ )الثلبثاء( الموافؽ )لمصؼ الخامس الادبي, وقد حدد الباح
وابمغا الطالبػات قبػؿ أسبػوع مف موعد إجرائػو؛ ليكوف لدييفَّ الوقت الكػافي لمراجعػة المػادة, ولـ يطرأ ما يؤثػر في 

 سير الاختػبػار. 
( ٜٕٔٓ/ٕٔ/ٕ٘في يوـ )الاربعاء(الموافؽ )طبؽ الباحثػػاف مقيػاس التفكير الشمػولي عمى المجموعتيػػف 

 تحت نفس الظػروؼ لكلب المجموعتيػف.
 :Statistical Meansلوسائل الإحصائيػة ا

 اعتمد الباحثػاف في التحميؿ الإحصػائي عمى استعماؿ برنامج معػالج البيانػات
(Microsoft Office Excel 2007( والحقيػبة الإحصائية لمعمػوـ الاجتماعيػة ,)SPSS واستعمػلب الوسائؿ ,)

 الإحصائية الآتيػة:
 : (Chi- square) ( 2مربع )كا

 لعينتيف مستقمتيف: (t-test)الاختبار التائي 
 الاختبار التػائي لعينة واحدة:       

 معامؿ ارتباط بيرسػوف :
 معادلة تميػيز الفقرة:

 ألفا كرونػباخ:
 حسػاب فعالية البدائؿ:
 معامؿ ارتػباط بيرسوف:

 براوف–معادلة سبيػرماف 
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 المراجع
 ,عماف, الاردف, دار وائؿ لمنشر والتوزيع.ٔ( حؿ المشكلبت, طٕٛٓٓ ابو رياش, حسيف, وقطيط, غساف.) .ٔ
( قراءات متقدمة في التعمـ والتفكير, بيروت , ٕ٘ٔٓاحمد, مازف عبد اليادي , الطائي, مازـ عيدي كزاز , ) .ٕ

 لبناف : دار الكتب العممية.
البوىي, رأفت عبد العزيز, و المصري, ابراىيـ جابر, و ماجد, أحمد محمد, و عبد الرحيـ, منى  .ٖ

 (, اصوؿ التربية المعاصرة, كفر الشيخ, مصر:  دار العمـ والايماف لمنشر والتوزيع.ٕٛٔٓاحمد,)
والتقويـ في (, مبادئ القياس ٜٜٜٔالظاىر, زكريا محمد, و تمرجياف, جاكميف, و عبداليادي, جودت عزت,) .ٗ

 التربية, عماف, الاردف: دار الثقافة.
, عماف, دار الفكر ٗ(, أساليب الكشؼ عف الموىوبيف ورعايتيـ, طٖٕٔٓجرواف, فتحي عبد الرحمف ) .٘

 لمنشر.
(, التجميع ٕٙٔٓجنتري, مارشا, وفوغيت, مانيوز, وايرزبوؿ, كريستينا, وجيف, أني, وماكنتوش, جيسف, ) .ٙ

مؿ والتدريس المتمايز, ترجمة محي الديف حميدي, السعودية , الرياض,  العبيكاف العنقودي المدرسي الشا
 لمنشر.

 تخطيطيا تنفيذىا تقويميا, عماف, دار الحامد. -(,مناىج وبرامج الموىوبيفٕٓٔٓالجيني , فايز) .ٚ
مركز الكتاب (, القياس والتقويـ في الفف والتربية الفنية, عماف, الاردف: ٕٓٔٓحسيف, عبد المنعـ خيري, ) .ٛ

 الاكاديمي.
(, اساليب تدريس التربية الاسلبمية, عماف, ٖٕٓٓالدليمي, طو عمي حسيف, والشمري,  زينب حسيف نجـ,) .ٜ

 الاردف: دار الشروؽ.
(, التفكير وأنماطو )التفكير الموضوعي, التفكير عالي ٜٕٔٓرزوقي, رعد ميدي, محمد, رفيؽ نبيؿ, ) .ٓٔ

ير السابر التفكير العقلبني, , التفكير اللبعقلبني(, بيروت, دار الكتب التربة,  التفكير الشمولي, التفك
 العممية.

(, اساليب التفكير لدى طلبب وطالبات المستويات الاولية والنيائية ٕٙٓٓالشيري, حاسف بف رافع ,) .ٔٔ
( ٕسلبمية )بجامعة طيبة بالمدينة المنورة, الرياض, مجمة جامعة الممؾ سعود لمعموـ التربوية والدراسات الا

 المجمد التاسع عشر.
 -خصائصيـ-(, الاتجاىا التحديثة لمموىوبيف والمتفوقيف, اكتشافيـٜٕٓٓعامر,طارؽ عبد الرؤوؼ ,) .ٕٔ

 رعايتيـ, القاىرة, مصر: المكتبة الاكاديمية.
ة (, تنمية الموىبة لدى الأطفاؿ, القاىرة, مصر:  الدار الثقافيٜٕٓٓعبد الكافي, إسماعيؿ عبد الفتاح ,) .ٖٔ

 لمنشر.
 (, القياس النفسي والاختبارات, عماف, الاردف: دار الثقافة لمنشر والتوزيع.ٕٔٔٓالعبيدي, محمد جاسـ,) .ٗٔ
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(, المدرسة المعاصرة, قضايا ونظريات حديثو, عماف, الاردف: دار خالد ٕٙٔٓعثماف, محمد فيصؿ ,) .٘ٔ
 المحياني لمنشر والتوزيع. 

ستراتيجيات تعميمو", عماف, دار صفاء لمنشر.(, التفكير "أنواعٕ٘ٔٓعطية, محسف عمي ) .ٙٔ  و ومياراتو وا 
, ديالى, SPSS(, الاحصاء الحيوي باستخداـ برنامج ٕٚٔٓعمي, جاسـ محمد, و داود, وساـ مالؾ,) .ٚٔ

  العراؽ: جامعة ديالى, كمية التربية لمعموـ الصرفة.
في تحصيؿ طلبب الخامس (, أثر أسموب تفسير الأمثاؿ القرآنية ٕٙٔٓالعيساوي, سيؼ طارؽ حسيف ) .ٛٔ

(, العدد ٕالأدبي في التعبير الكتابي والتفكير الشمولي, مجمة دواة, العتبة الحسينية المقدسة, المجمد )
(ٔٓ.) 
, القاىرة 5(, سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة وتربيتيـ, طٕٕٔٓالقريطي, عبد المطمب اميف,) .ٜٔ

 ,مصر, مكتبة الانجمو المصرية .
(, الموىوبوف والمتفوقوف خصائصيـ واكتشافيـ ورعايتيـ, القاىرة, ٖٕٔٓلمطمب اميف,)القريطي, عبد ا .ٕٓ

 مصر: عالـ الكتب.
(, التدريس في عصر الكوكبية, بحوث معاصرة في تعميـ ٕٗٔٓالقصراوي, عماد شوقي ممقى  سيفيف,) .ٕٔ

 الرياضيات,  القاىرة, مصر: عالـ الكتب.
خو بنت ربيع , وسميماف, فاطمو بنت ربيع, والرواحي, فتحيو الكندي, زيانو بنت احمد, و الخنصوري, شي .ٕٕ

(, إستراتيجيات حديثة في ٕٙٔٓبنت احمد, والبحري, مريـ بنت محمد, و التمتمي, يسرى بنت سعيد ,)
 التدريس ,أصوليا الفمسفية وتطبيقاتيا في تدريس المغة العربية, القاىرة, مصر: دار الفجر لمنشر والتوزيع. 

( لمطمبة الموىوبيف , ترجمة, محمود محمد STEM(, تصميـ مناىج ستيـ) ٕ٘ٔٓبرونويف,) ماكفارليف,  .ٖٕ
 الوحيدي.

( مشاكؿ الطلبب الموىوبيف في المدرسة وكيفية علبجيا, القاىرة , مصر : ٕٚٔٓمحمد, محمد حامد, ) .ٕٗ
 دار المحرر الادبي ..

(, إستراتيجية الإثراء ٕٛٔٓالكريـ ,)المسعودي, محمد حميد, الكعبي, حسيف وحيد, وسالـ, محمد عبد  .ٕ٘
الوسيمي وثرىا في تحصيؿ مادة الجغرافية وتنمية التفكير الشمولي عند طلبب الصؼ الثاني المتوسط, مجمة 

 (.ٓٗكمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانية, جامعة بابؿ, أيموؿ العدد )
 لمنصورة, مصر: دار الكممة لمنشر والتوزيع.(, عمـ مناىج التربية, إٚٓٓموسى, فؤاد محمد, ) .ٕٙ
(, القياس النفسي والتقويـ التربوي, عماف, الاردف: دار كنوز المعرفة ٕٔٔٓالمياحي, جعفر عبد كاظـ,) .ٕٚ

 (, الادارة الصفية والاختبارات, عماف, الاردف: دار اليازوري لمنشر.ٕٛٓٓنبياف, يحيى محمد,)
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