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طالبات الخامس  ىأثر أنموذج بكستون في التحصيل والفهم العميق في  منهج التاريخ لد
 الادبي

 أ.م.د. عبد محمد غيدان الدليمي

 جامعة الانبار / كمية التربية لمعموم الإنسانية

 ) ممخص البحث (  

في التحصيؿ والفيـ العميؽ في  منيج  يرمي البحث الحالي التعرؼ عمى أثر أنموذج بكستوف
 ،وتـ اعتماد المنيج التجريبي، وتـ التاريخ لدئ طالبات الخامس الادبي

أختيرت عينة البحث مف مدرسة )أعدادية الشموخ لمبنات( لاجراء التجربة بمغت العينة الكمية عينة 
( طالبة في شعبة  06( طالبة في ) أ ( و )  06( طالبة موزعات بواقع شعبتيف )  06البحث ) 
 ،) ب (  

 ( ىدفأ سموكيأ.  111)  واعدأحصائيأ بيف مجموعتي البحث  تكافؤاأجرئ الباحث  -
 ( فقرة موضوعية . 06اختبار التحصيؿ ) اعد 

( لعينتيف مستقمتيف متساويتيف  t- testأستعمؿ الباحث الوسائؿ الاحصائية الاختبار التائي )  -
 باحث الى مايمي :توصؿ ال –وبعد تحميؿ النتائج 

تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست ب أثر نموذج بكستوف عمى المجموعة الضابطة التي  (1
 ( . 6060درست بالطريقة التقميدية بفرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى ) 

تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست بالفيـ العميؽ عمى المجموعة الضابطة التي درست  (2
 (. 6060بالطريقة التقميدية بفرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوئ ) 

 كممات مفتاحية : ) أثر ، أنموذج ، بكستوف ، التحصيؿ ، الفيـ العميؽ ، التاريخ (

 مشكمة البحث :

 ولاسيما،  المعمومات مف اليائؿ الكـ ىي التربوي الحقؿ في تظير التي المشكلات أىـ بيف مف
 وصعوبة المادة وجمود المفاىيـ كثرة مف الشكوئ وازدادت كما الاجتماعية المواد تدريس في

 المتعممات أغمبية اف الميداني عممو خلاؿ مف الباحث لاحظ وقد،  الطالبات قبؿ مف فيميا
                                                                                                .                         .                                                                                                   التاريخية والحقائؽ لممعمومات وادراؾ،  فيـ بلا المعمومات يحفظوف

 التي القديمة التقميدية التدريسية ولطرائؽ الاساليب أتباع التاريخ منيج تدريس في لوحظ كما
.                               التعميمي تحصيميـ في والضعؼ المفاىيـ ادراؾ وعدـ، لممتعممات المشاكؿ مف الكثير تجمب

 واقع أف لا. : مواكبتيا وضرورية اليائمة والتكنولوجي العممي والتقدـ التطورات مف وبالرغـ
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 الدوؿ بمداف بعض في، والتعميمية التدريسية المشاكؿ مف الكثير يعاني زاؿ لا التعميمية العممية
 بسبب التدريسية المشاكؿ مف يعاني الذي المدرسية المناىج بيف مف التاريخ ومنيج. النامية
 ينعكس ما وىذا، المعاصره التدريسية الاساليب أتباعيـ لعدـ،  والمدرسات المدرس اداء ضعؼ

 ربط في ونقصأ مترابطة غير ومفاىيـ معمومات مف تمقوىف ما بسبب وتحصيميف المتعممات عمى
(.    11- 3،  1610،   محمد)                       .                    العممية الحقائؽ

 ىو التاريخ لمنيج المتعممات تحصيؿ عمى تنعكس التي التعميمية المشاكؿ مف الباحث ويبيف كما
 والاستراتيجيات والمفاىيـ الاساليب مف لمكثير والمدرسات المدرسيف استخداـ عدـ او قمة

، ستراتيجية مثؿ المستقؿ المتغير مع تابع كمتغير والمستخدمة والمعاصره الحديثة التدريسية
 الى بالاضافة.  وغيرىا،  الذىنية والخرائط،  الناقد والتفكير،  العميؽ والفيـ،  الذىني العصؼ

 والتعميـ التربية في معاصريف لعماء التعميمية كاالنماذج المعاصره التدريسية المرادفات أتباع عدـ
  ويزيد المعاصر التدريس يميز والذي وعمية التعميمية المشاكؿ خمؽ في رئيس سبب يصبح وىذا.

 المدرسيف اتباع ىو.المدرسي المنيج موضوعات تعمـ في المتعممات عند التحصيؿ مف
 بأراء الاخذ كذلؾ. والمعاصره الحديثة والنماذج والاستراتيجيات والمفاىيـ الاساليب والمدرسات
 في اثر مف الاراء ليذه لما المدرسة المناىج مجاؿ في التربويف والمتخصصيف العمماء وتوجييات

 الكثير وتتلافئ وتحؿ الطالبات تحصيؿ مف وتزيد ديالتقمي التدريس عف وتميزه الحديث التدريس
 منيج ومنيا الاجتماعية المواد لمنيج والتدريس التعميـ في تحدث التي والصعوبات المشاكؿ مف

 . التاريخ

 اهمية البحث

 يأتي: خص أىمية البحث بماتتمويمكف اف 

ىو محور العممية ضرورة أستخاد النماذج التعميمية الحديثة التي تؤكد عمى أف الطالب  (1
 التعممية أذ تنمى قدرتو التعمـ عمى التساؤؿ لموصوؿ الى تفسير.

 أىمية أنموذج بكستوف في تحصيؿ وأكتساب الحقائؽ التاريخية. (1
أىمية منيج التاريخ لكونة ضروري وميـ لمطمبة في اي مرحمة دراسية لمتعرؼ عمى ماضي  (0

 الامة وحاضرىا ومستقبميا.
كستوف في زيادة التحصيؿ مف اكتساب الخبرات والميارات والمعارؼ اىمية أستخداـ نموذج ب (0

 التاريخية والاحتفاظ بيا .
 عند تدريس مادة التاريخ.الفيـ العميؽ  تنميةاىمية  (0
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ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى ) أثر أنموذج بكستوف في التحصيؿ والفيـ  هدف البحث :
 امس الادبي (.العميؽ في منيج التاريخ لدئ طالبات الصؼ الخ

  فرضيات البحث : 

 لغرض التحقؽ مف ىدؼ الدراسة تـ صوغ الفرضيتيف الاتيتيف:

( بيف متوسط درجات طالبات  6060لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )   -1
المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف عمى وفؽ انموذج بكستوف في اختبار التحصيؿ البعدي ، 

 ت المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية (.ومتوسط درجات طالبا
( بيف متوسط درجات طالبات 6060)  ىيوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستو  لا -1

المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف عمى وفؽ انموذج  بكستوف ومتوسط درجات طالبات 
 عتيادية وفقأ لمقياس الفيـ العميؽ (.     المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة الا

 حدود البحث : 
 يقتصر البحث الحالي عمى الشكؿ التالي :

 الحدود البشرية : الطالبات الصؼ الخامس الادبي . (1
 .1616 – 1613الحدود الزمانية : الفصؿ الاوؿ لمعاـ الدراسي ،  (1
التربية قضاء الرمادي اعدادية الحدود المكانية : احدى مدارس النيارية التابعة لمدرية  (0

 1616- 1613الشموخ لمبنات العاـ الدراسي 
الحدود العممية : الفصوؿ الثلاثة مف منيج  تاريخ اوربا وامريكا الحديث والمعاصر لمصؼ  (0

 1616- 1613الخامس الادبي المقرر تدريسو مف قبؿ وزارة التربية العراقية ، 

 تحديد المصطمحات : 

د ( :  مابقى بعد غياب الشيء او معظمة ، وكذلؾ فقد يكوف ظاىرا أوقد يكوف الاثر عرفة ) داو  -
 (.  06، ص 1662خفيأ يحتاج الى بحث وتجريب لموقوؼ عمية ) داود ، 

الاثر أجرائيأ : ىو التغيير المعرفي او النفسي او الحركي المقصود ، الذي يحدث عند مجموعتي  -
ؼ الخامس الادبي ، المذاف يدرس ، مادة تاريخ اوربا البحث ) التجريبية و الضابطة (، مف الص

وامريكا الحديث ، عمى وفؽ انموذج بكستوف ، في التحصيؿ والفيـ العميؽ ، وسيتـ التعرؼ عميو 
 مف طريؽ الاختبار التحصيمي البعدي و مقياس الفيـ العميؽ .

تصميـ محتوى معيف  الانموذج عرفة : ) زاير ، وداخؿ ( : ىو خطة وصفية تكاممية تضـ عممية
                     او موضوع ما وتنفيذه ، وتوجيو عممية تعممو في داخؿ غرفة الصؼ وتقويمة .   .                                                     

 (. 106،ص1610) زاير ،داخؿ ،
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ة منطقيأ يوظفيا ويعرؼ الباحث الانموذج أجرائيأ : فيو )) مجموعة مف الخطوات المتسمسم -
الباحث لاعداد خطط دراسية لتدريس طالبات الصؼ الخامس الادبي لممجموعة تجريبية 
لمموضوعات في كتاب تاريخ أوربا وامريكا الحديث ، واختيار الاساليب التدريسية ، والوسائؿ 

 التعميمية ، والانشطة المناسبة ليا (( .
  : تعممية تستخدـ  -مجموعة اجراءات تعميميةأنموذج بكستوف: عرفو ) الساعدي ( : بأنو

مجموعة اساليب تدريسية قائمة عمى الفيـ عمى وفؽ الخطوات والاساليب وىي ) الاسموب الالي 
، أسموب الملاحظة ، أسموب ) التبصري ، العلائقي ( و الاسموب ) المجرد ، الشكمي ( ( لتوجية 

 (.11،ص1611الساعدي ، عممية اكتساب وفيـ المفاىيـ لمحتوى مادة معينة ) 
تعمميو منظمة تستخدـ مجموعة اساليب تدريسية  –ويعرؼ أجرائيأ: مجموعة أجراءات تعميمية  -

( وىي ) الاسموب  Buxtonقائمة عمى الفيـ ، وفؽ الخطوات والاساليب التي جاء بيا بكستوف ) 
، لتوجيو عممية الالي ، أسموب الملاحظة ، أسموب التبصري ، والاسموب المجرد ، الشكمي ( 

التحصيؿ والفيـ العميؽ ، لمحتوى مادة تاريخ اوربا ومريكا الحديث والمعاصر ، المتنظمة في 
الموضوعات العشرة المقرر في التجربة ، مف قبؿ طالبات الصؼ الخامسي الادبي، ويقاس اثره 

 باختبار التحصيمي البعدي ومقياس الفيـ العميؽ لمادة تاريخ أوربا وأمريكا.
  : التحصيؿ Achievement : عرفو كؿ مف : 
عرفو ) الباوي واحمد ( : بأنو مدى مايستوعبة الطمبة لما تعمموه مف الخبرات التعممية في موضوع  -

) الباوي واحمد ، موف عمييا في الاختبار التحصيميمعيف ويتـ قياسو بالدرجات التي يحص
ت التي يحصمف عمييا طالبات الصؼ ويعرؼ التحصيؿ أجرائيأ : ىي الدرجا  (. 003  -1610

الخامس الادبي وفؽ الاختبار البعدي الذي أعده الباحث وفقأ لممحتوى المعرفي مف كتاب ، تاريخ 
 أوربا وأمريكا الحديث المعاصر.

 : الفيـ العميؽ : عرفو كؿ مف 
-  (Cox & clark بأنو القدره عمى استعماؿ المفاىيـ التفسيرية بأبتكارية : )  وتقود قدرة المعمميف

والمتعمميف عمى التفكير في لمشكلات وخمؽ حموؿ جديده ليذه المشكلات أي أنو مجموعة مف 
القدرات العقمية التي يحاوؿ بيا المعمـ تضميف ماده دراسية معينة داخؿ بنية المعرفية خلاؿ عدة 

 (. cox& clark,2005,83مظاىر   ) 
قدرة المتعمـ عمى التأمؿ والربط بيف المعمومات والحقائؽ يعرؼ الفيـ العميؽ أجرائيأ :  ىو  -

اللاحقو والسابقة في اطار منظـ ومنطقي ومتدرج حسب تدرج المفاىيـ في مادة التاريخ ةتعتمد 
عمى ميارات متعدد كا تحميؿ والفيـ و الادراؾ واتخاذ القرار ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا 

 المتعمـ في الاختبار المعد ذلؾ 
 : التاريخ : عرفو كؿ مف- 
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( : بأنو عمـ ييتـ بدراسة العلاقات الانسانية والحضارات الماضية  1331عرفو ) الأميف ،  -
ولمكشؼ عف العوامؿ التي اسيمت في تشكيؿ الحضاره المعاصره ومشكلات الانساف المعاصر.        

 (. 16،  1331) الأميف ، 
مف موضوعات منيجية التي تتضمنيا الفصوؿ الثلاثة  يعرؼ منيج التاريخ أجرائيأ : ما يحتوية -

مف منيج التاريخ ) تاريخ أوربا وأمريكا الحديث والمعاصر( لمصؼ الخامس الادبي ، والمقرر مف 
 1616-1613وزارة التربية العراقية لمعاـ الدراسي .

 الاطار النظري 
البنائية ، والتي تركز عمى بناء ظيرت العديد مف النماذج التعميمية القائمة عمى مبادئ النظرية 

المعرفة عند المتعمـ وكشؼ المعرفة السابقة التي يمتمكيا ، ومواجية المتعمـ بمواقؼ تعميمية تثير 
التحدي وتشجع المنافسو لموصوؿ الى النتائج وتطبيقيا في مواقؼ جديدة وقد ارتأينا اف نقدـ عدد 

 نائية ، ومنيا :مف النماذج التعميمية القائمة عمى النظرية الب
 (. Posner Modelانموذج التغير المفيومي ) بوسنر  .1
 . Trwobridge  and  Bybee  Mانموذج التعمـ البنائي ) تروبردج وبايبي (  .1
 (. Grayson Wheatly Mانموذج التعمـ المرتكز حوؿ المشكمة ) جريسوف وتيمي  .0

 (. 130، ص1660) زيتوف وزيتوف ،    
( الى النظرية Buxton( : يستند انموذج بكستوف )  Buxton Modelانموذج بكستوف . )  .0

) المعرفية التي تؤكد )) اف المعرفة نص ومتطمب سابؽ تبنى مف خلالو خبرات الفرد  البنائية
وتفاعلاتو مع عناصر ومتغيرات العالـ حولو ، واف الطالب يصؿ الى المعرفة مف خلاؿ  بناء 

راتو مع المتغيرات مف حولو التي يدركيا مف خلاؿ جيازه منظومة معرفية تنظيـ وتفسير خب
المعرفي ، بما يؤدي الى تكويف معنى ذاتي ، ويستمر ذلؾ بمرور الطالب بخبرات تمكنو مف 

 (. 13، ص1611) عباس ،               ربط المعمومات الجديدة بما لدية مف معنى ((.
     : نشأة الانموذج 

بوضع انموذجأ  1310( عاـ  Skempقاـ العالـ التربوي سكمب )   في بداية منتصؼ السبعينات 
                                  تدريسأ لمفيـ وكاف اوؿ انموذج لمتعمـ الذي تميزه باسموبيف لمفيـ الالي والعلائقي او التبصري.                                    

((Skemp,1976,p2-27 
، وجد اف  1310( في عاـ  Buxtonبعد مناقشة الانوذج السابؽ الذكر مف قبؿ العالـ التربوي ) 

التعميمية تحتاج مف ىناؾ قصور في بعض جوانب الانموذج السابؽ وذكر انو في بعض المناىج 
المدرس الى اكثر مف اسموبيف لمفيـ في الفصؿ الدراسي ، لذا يمكف اف يوصؼ انموذج بكستوف 

 (Buxton 1987  بانو أساليب تدريسية قائمة عمى الفيـ ، وتقوـ فكرة الانموذج الاساسية (( )
 عمى مساعدة الطلاب عمى بناء معارفيـ مف خلاؿ المراحؿ 
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الاسموب الالي ) الصـ (، الاسموب الملاحظو ، الاسموب التبصري ، الاسموب الاربعة لمفيـ : 
المجرد ) الشكمي ( وبناءا عمى ذلؾ فاف انموذج الفيـ قائـ عمى اربع اساليب سيأتي ذكرىا :           

                                               .                  (BuXton,1987:p36 .) 
  ويذكر ( ( مراحؿ الانموذج ) 1330الشارؼBuxto,1987 بأربعة أساليب اسماىا بمستويات )

 ( وىي :  Levelsالفيـ )
: يعتمد ىذا الاسموب عمى الحفظ الالي ) الصـ ( ،حيث  Rote Styleالاسموب ) الالي (  -1

حفظو  تطبع المعمومات عمى الذاكرة وتقوي وتعزز المفاىيـ التاريخية عف طريؽ التكرارعمى
عف طرؽ التكرار ويحصؿ ىذا مثلأ حيف  يحفظ الطالب النص التاريخي باسموب الفيـ 

 العميؽ .
: يقوـ ىذا الاسموب عمى التعرؼ والتمييز  Observational Styleالاسموب الملاحظة  -1

بيف مواطف الجماؿ في النص التاريخي ، والقدرة عمى اكتشاؼ العيب الموجود في المفاىيـ 
التي تعمؿ كفكره في تحميؿ الحقائؽ والمواقؼ المفيومة سابقأ وتعمؿ عمى الخروج التاريخية 

بحؿ قواعد أكثر عمومية لمواقؼ مشابية . واف ىذا الاسموب اعمؽ مف الاسموب الالي، 
 لانو يعمؿ كانتقاؿ مف الالي الى التبصري. 

العلاقات بيف : يعتمد ىذا الاسموب عمى ادراؾ ))  Visual Styleالاسموب التبصري :  -0
المفاىيـ الاولية والثانوية والتركيبات المفيومية لتكويف بناء متكامؿ لمعممية (( تحميؿ الحقائؽ 

          التاريخية ، ليتمكف الطالب مف فيـ التاريخ وزيادة تحصيمو المعرفي في ذلؾ                                                        
( في انموذجو )الاسموب العلاقي  Skempي اطمؽ عميو العالـ سمكب ) وىذا الاسموب الذ

( ، بأف ) الاسموب التبصري ( : ىو الاسموب الذي  Skempوعمى ضوء تعريؼ سكمب )   
يعتمد عمى ادراؾ العلاقة بيف التركيب والمعنى ، والمقارنة بيف فكرة وفكرة اخرى مف حيث 

الشائعة في النصوص التاريخية لتكويف بناء متكامؿ المضموف ، واستنباط القيـ والاتجاىات 
 لعممية تعمـ التاريخ،.                                   

: يختص ىذا الاسموب بتحديد  Abstract Formal styleالاسموب المجرد الشكمي : 
ئؽ التعبيرات الايحائية في النصوص التاريخية ، وتفسير الرموز والكتابات والتنبؤ بالحقا

 (. 121 – 120، 1330التاريخية المستجدة  ) الشارؼ ، 
 المحور الثاني : الفيـ العميؽ           

 ماىية الفيـ العميؽ : -1
ىو فيـ المتعمـ لمموقؼ التعميمي برمتو يعد عاملأ اساسأ في الوصوؿ الى الاستنتاجات 

 القرارات الملائمة . الصحيحة والدلالات المناسبة التي تقوده لحؿ المشكلات ومف ثـ اتخاذ
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( : عممية معرفية ذىنية واعية يقوـ بيا الطالب  1660في حيف عرفو ) قطامي وعمور ،  -
لتوليد معنى أو خبرة مع ما يتفاعؿ معو مف مصادر مختمفة كالملاحظة الحسية لمظواىر الذي 

الاشتراؾ  يصادفيا والتي ترتبط بالخبرة أو قراءة شيء عنيا أو مشاىدة أشكاؿ توضيحية ، أو
في مناقشة ىذه الخبرة حيث تيدؼ ىذه العممية المعرفية الى تطوير المعرفة المخزونة لدئ 

 (  21، ص  1660رات جديدة.       ) قطامي وعمور ، الطالب بيدؼ توليد معمومات وخب
( الى اف ممارسة الفيـ العميؽ يشجع عمى التعمـ  Leith wood et.al.2006ولقد أشار ) 

دى والمستمر ، واف الفشؿ في استيعاب المفاىيـ السابقة يختزؿ بشكؿ مثير مف قدرة طويؿ الم
الطالب عمى المعالجة العميقة لممفاىيـ الاكثر تعقيدأ واف الفيـ العميؽ ليذه المفاىيـ يعتمد 
عمى المفاىيـ السابقة . مما سبؽ يتضح اف ىناؾ اتفاقأ بيف التربوييف في بعض مظاىر الفيـ 

 ثؿ التفسيرات وطرح الاسئمو واتخاذ القرار وىو ما اخذ بو الباحث في ىذا البحث.العميؽ م
النماذج والنظريات العممية لتوضيح  اما بالنسبة لمتغيرات التي يقوـ بيا الطالب بأستخداـ

الافكار والاحداث العممية والاحداث والظواىر ، وتتوقؼ عممية بناء وفيـ التغيرات المحتوى 
العممي الواسع لدى القائميف بالتغيير ، وتنقسـ التغيرات الى عدة انواع منيا التفسيرات 

 لتفسيرات التاريخية .                                                                                         الاستيضاحية والتفسيرات السببية والتفسيرات الاحصائية وا
( اف الفيـ العميؽ عممية تتجاوز المعرفة السطحية لمتعمـ لتشير  1611بينما يرى الجيوري ) 

المفاىيمي ، واف المنظور  الى تفكير الطالب بشكؿ متكامؿ ومتعدد الابعاد ومعده وفقأ للأطار
 الظاىري لمفيـ العميؽ يعزى الى دور الطالب بنفسو الا أف لممعمـ دوريف ميميف :

الاوؿ : تقديـ أفكار واستراتيجيات جديدة لمطلاب بطريقة تفاعمية ، وتقديـ الدعـ والتوجية مع 
                               توفير البيئة التعميمية المناسبة  .                                  

الثاني : يشمؿ في الكشؼ والتشخيص عف عمؽ المعرفة المتوفرة وما يعرفة بالفعؿ ، والبحث 
عف الوسائؿ التي فييا تفسير الانشطة ، والبحث والتقصي والاستكشاؼ لتشكيؿ فيـ أبعد 

فة المنظمة الجديدة وأعمؽ ، وتتأكد أىمية التعمـ مع الفيـ مف خلاؿ امتلاؾ الطالب المعر 
لممفاىيـ والمبادئ والاجراءات مما يجعمو عمى نحو مختمؼ ولكي يصبح الطالب خبيرأ وذا 
أطلاع واسع وخبرة في مجاؿ الدراسة يجب اف لا يقتصر دوره عمى تحصيؿ المعرفة فقط ، 

قائـ ولكف عميو اف يكوف ذا تصور عاـ او فيمأ لمموضوعات والافكار التي تسيؿ مف التعمـ ال
 ( .  12، ص 1611عمى المغزي وتحقيؽ الفيـ العميؽ   ) الجيوري ، 

 ميارات الفيـ العميؽ :
ميارات الفيـ العميؽ تتمثؿ في : التفسير ، وطرح الاسئمة ، والتفكير التوليدي ، اذ تتمثؿ 

ر أبعاده في : الطلاقة والمرونة ، وفرض الفروض ، والتنبؤ في ضوء المعطيات ، واتخاذ القرا
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، وفي ذلؾ يرى الباحث ميارات الفيـ العميؽ المتمثمة في التفسير ، وبعدي التفكير التوليدي 
 .وىما ) التنبؤ ، والطلاقة الفكرية ( واتخاذ القرار 
 : ( ومنها مايمي Model  Buxtonالدراسات العربية التي تتناولت ) أنموذج بكستون 

( : ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى )) أثر استخداـ انموذج بكستوف  1611دراسة ) الساعدي ،  -1
 في اكتساب المفاىيـ الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ الثاني متوسط

( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني متوسط ، أعدت أختبار  00تكونت عينة الدراسة مف ) 
( فقرة موضوعية مف نوع الاختبار مف متعدد ، كما  00فاىيـ الرياضية مكوف مف   ) أكتساب الم

( فقره . وبعد تطبيؽ الاختباريف أستخدمت الباحثة  06أعدت اختبار لقياس الاتجاه مكوف مف ) 
( لمكافأة المجموعتيف ولمعرفة دلالة الفرؽ في النتائج t-test الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف) 

 -لنعائية ، وأظيرت النتائج :ا
بيف متوسط درجات طالبات المجموعة  ) 6060لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مسنوى )  -

 التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاىيـ الرياضية .
بات المجموعة ( بيف متوسط درجات طال 6060يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -

التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات 
 ولصالح المجموعة التجريبية  

( : ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى  اثر انموذج بكستوف في اكتساب  1610دراسة ) مؤنس ،  -1
      والاحتفاظ بيا عند طلاب الصؼ الثاني متوسط. تكونت عينة الدراسة مف المفاىيـ الجغرافيأ

( طالبأ مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط ، وموزعة عمى مجموعتيف) تجريبية و ضابطة  01) 
( . أعد الباحث  00( طالبأ ، ومجموعة الضابطة )  00( حيث تضـ مجموعة التجريبية ) 

( فقرة موضوعية مف نوع الاختبار مف متعدد .  06افيأ مكونأ مف ) اختبار أكتساب المفاىيـ الجغر 
وبعد نياية التجربة التي استمرت ثلاثة اشير ، وبعد تطبيؽ الاختبار أستخدمت الباحث الاختبار 

( لمكافأة المجموعتيف ولمعرفة دلالة الفرؽ في النتائج النيائية  t-testالتائي لعينتيف مستقمتيف ) 
 -ائج : ، وأظيرت النت

( في اكتساب المفاىيـ الجغرافيا الاحتفاظ بيا  6060وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى )  -
 (. 1610بيف طلاب المجموعتيف ، ولصالح المجموعة التجريبية ) مؤنس ، 

 المحور الثاني : الدراسات التي تناولت الفهم العميق : 

( : اجريت ىذه الدراسة في مصر . وىدفت ىذه الدراسة الى التفاعؿ  1610( دراسة السيد ) 1
بيف سقالات التعميـ في بيئو التعمـ القائـ عمى الويب واسموب التعمـ السطحي و)الفيـ العميؽ( في 

ف ( طالبأ ، أستخدمت ىذه الدراسة المنيج التجريبي ، وم 20التحصيؿ. عينة الدراسة بمغت ) 
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.                                                                                                    -ادات البحث ) اختبار الفيـ العميؽ (، ظيرت النتائج :
تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية ذوي اسموب التعمـ البسيط العميؽ ، الذيف درسوأ بأستخداـ  -

أدت الممارسة الموضوعية الى حدوث تعمـ ذي معنى وتحولت المفاىيـ مجالات التعمـ اذ 
                                                                    .                       (. 1610المجرده الى مفاىيـ ممموسة ) السيد ، 

وىدفت الى معرفة  أثر ( : أجريت ىذه الدراسة في السعودية ،  1610دراسة العتيبي ) ( 1
طلاب الثانوي  ىالفيـ العميؽ في منيج التوحيد لدنموذج التدريس المعرفي في تنمية أبعاد 

، ( طالبأ ومف أدوات البحث ) اختبار لقياس الفيـ العميؽ ( 00بمغت عينة الدراسة ) ، التجريبي 
في منيج التوحيد  يـ العميؽفاعمية نموذج التدريس المعرفي في تنمية أبعاد الف أظيرت النتائج :

، التفسير  لطلاب المرحمة الثانوية .ككؿ وتنمية أبعاد الفيـ العميؽ في كلأ مف الشرح ، التوضيح
 (. 1610) العتيبي .  ، التطبيؽ ، المنظور

جراءاتهمنهجية البحث    وا 

 أستعمؿ الباحث المنيج التجريبي الذي يناسب وطبيعة بحثة

) تجريبية  ىالاول المتكافئتيفاعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذي الضبط الجزئي بمجموعتيف  و
وفؽ الطريقة  ت( التي درست عمى وفؽ انموذج بكستوف ، والثانية ذو المجموعة الضابطة درس

الاعتيادية. ذات الاختبار البعدي لقياس التحصيؿ والفيـ العميؽ ، وكما موضح في الجدوؿ رقـ 
                     ( الاتي : 1) 

 

 

 ( 1جدوؿ  )                                      

 الاداة       المتغير التابع المتغير المستقؿ التكافؤ المجموعة ت
 

1 
 (. العمر الزمني1 التجريبية

 (. التحصيؿ الدراسي1
 لموالديف

 (. الذكاء0
 ( المعمومات السابقة0
 العميؽالفيـ اختبار (.0

 (.التحصيؿ1 أنموذج بكستوف
 
 العميؽ.(الفيـ1

 اختبار التحصيؿ
 

.الفيـ اختبار
 العميؽ

 
1 

الطريقة  الضابطة
 الاعتيادية
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 احتوتقد و  فييا  ةالباحث ) ثانوية الشموخ لمبنات ( بصوره قصدية لغرض تطبيؽ التجرباختار 
( طالبة . وزعت مجموعتا البحث  00شعبتيف لمصؼ الخامس الادبي. والعدد الكمي لمطالبات ) 

بيف شعبتيف ، فوقع الاختيار عشوائيأ عمى شعبة ) أ ( لتمثيؿ المجموعة التجريبية التي تدرس 
وشعبة  ) ب ( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة ’ عمى وفؽ ) انموذج بكستوف  ( 

 ات( طالب 0أحصائيأ البالغ عددىف ) التقميدية الاعتيادية ، وبعد استبعاد الطالبات الراسبات 
 ( طالبة لمشعبتيف . 06أصبح عدد أفراد عينة البحث الكمي  ) 

المجموعة                            
 المتغيرات

القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ( طالبة06الضابطة) ( طالبة06التجريبية)
 (0.05عند)

 المحسوبة الجدولية التبايف الوسط  التبايف الوسط 
 2.00 13.34 17.16 11.32 16.77 اختبار الفيـ العميؽ

عنػػػد درجػػػة 
 58 حرية

0.423 
 0.03 215.379 218 237.633 210.766 العمر الزمني

 0.358 159.95 52.33 136.09 53.009  1المعرفة السابقة
 0.099 82.91 32.66 82.91 32.33 درجة الذكاء

بالتحصيؿ التعميمي للأباء  الخاصة: حصؿ الباحث عمى البيانات  التحصيؿ الدراسي للأباء
(  وىي أقؿ  6061( المحسوبة )  2( وظيرت النتائج اف قيمة ) كا1أستعمؿ الباحث مربع ) كا

(  6060دلالة )  ومستوى(  0( وعند درجة الحرية )  10621( الجدولية ) 1مف قيمة مربع ) كا
أظيرت مما يدؿ عمى اف مجموعتي البحث متكافئتاف أحصائيأ . التحصيؿ الدراسي للأميات : 

                ( الجدولية1( وىي أقؿ مف قيمة ) كا 6060( المحسوبو )  1النتايج أف قيمة ) كا
كافؤ طالبات ( مما يدؿ عمى ت 6060( وعند  مستوئ دلالة )  1( عند درجة الحرية ) 0033) 

 مجموعتي البحث في التحصيؿ العالي للأميات .

 -سادسأ : متطمبات البحث :
تحديد المادة العممية : حدد الباحث المادة العممية التي ستدرس في اثناء مدة التجربة )الموضوعات  .1

خ العشره( مف الفصوؿ الثلاثة ىي ) الفصؿ الاوؿ ، الفصؿ الثاني ، الفصؿ الثالث مف كتاب تاري
 (. 1616- 1613)   يأوربا وأمريكا الحديث والمعاصر والمقرر مف وزارة التربية لمعاـ الدراس

يوضح ) الموضوعات العشرة( المقرر تدريسيا لطالبات مجموعتي البحث أثناء مدة  التالي جدوؿالو 
 ( فقرة لتحصيؿ البعدي .06التجربة كما يوضح عدد الفقرات الموضوعية ذات المجموع )

 
 

                                                           
  



11 
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 1 - 6 6 6 6 6 %61 8 و6819انثىرج انفرَسيح  6

 1 - 6 6 6 6 6 %61 8 يقدياخ انثىرج انفرَسيح 6

 1 - 6 6 6 6 6 %61 8 يىقف اندول الاورتيح يٍ انثىرج انفرَسيح 1

استقلال انىلاياخ انًتحدج الايريكيح ػٍ  4

الاستؼًار  انثريطاَي وطثيؼح َظايها 

 و6121-6881 -انسياسي 

1 9% 6 6 6 6 6 - 1 

انثىرج الايريكيح واستقلال انىلاياخ انًتحدج  1

 الايريكيح

1 9% 6 6 6 6 6 - 1 

طثيؼح انُظاو انسياسي في انىلاياخ انًتحدج  2

 الايريكيح

2 66% 6 6 6 6 6 - 1 
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 - - - - - - - %4 6 و6121-6126انحرب الاههيح الايريكيح 

1 

 

 1 - 6 6 6 6 6 %66 2 خلال انقرٌ انتاسغ ػشر ثىراخ اورتا
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 - - - - - - - %61 8 و في أورتا 6111ثىراخ ػاو 

 في أورتا 6141انثىراخ انقىييح نؼاو  61

 

6 6% 6 6 6 6 6 - 1 

 % 14 انًجًىع                  

611 

1 1 1 1 1 - 41 

 

( ىدفا سموكيا موزعة عمى المستويات الستو في تصنيؼ بموـ في  111صاغ الباحث )  ثـ .1
 المجاؿ المعرفي ) المعرفة ، الفيـ ، التطبيؽ ، التحميؿ ، التركيب ، التقويـ ( 

مجموعتي البحث عمى وفؽ ) انموذج لاعداد الخطط التدريسية : اعد الباحث خططا  .0
 ، لطلاب المجموعة التجريبية ، خططأ أخرى فيما يخص طالبات المجموعة الضابطة .بكستوف

فعرض الباحث خطتيف مف الخطط التدريسية عمى نخبة مف الخبراء والمتخصصيف في مناىج وطرائؽ 
 .التدريس لمادة التاريخ ، لغرض تحسيف صياغة 

تحصيمي في التاريخ ومقياس الفيـ العميؽ ومف متطمبات البحث الحالي اعداد اختباريف ىما :اختبار 
 في مادة التاريخ.

  ( فقرة06اً تحصيمي مف نوع اختيار مف متعدد): أعد الباحث اختبار  التحصيمي صياغة فقرات الاختبار -
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تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء وتـ الموافقة عمى جميع صدؽ الاختبار  -
( ، ويستدؿ مف ذلؾ 601،  6001تتراوح ما بيف )  و: معامؿ صعوبة الفقرات فقراتو، ثـ اوجد 

 اف الفقرات الاختبار جميعيا ، تعد مقبولة و صالحة لمتطبيؽ ، ومعامؿ صعوبتيا مناسب .
 (6.00-6.00واوجد معامؿ التميز لمفقرات ووجد انيا تتراوح) -

توالي تقسيـ احتسب الباحث معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية  -ثبات الاختبار:
(  6.10فقرات الاختبار عمى قسميف متكافئيف ، وقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف النصفيف )

 (. 6020براوف فبمغت    )  –، ثـ صححت ىذه القيمة باستخداـ معادلة سبيرماف 
بح الصورة النيائية للاختبار : بعد انياء الاجراءات الاحصائية المتعمقة بالاختبار و فقراتة أص (1

 ( فقرة لاختبار التحصيمي البعدي . 06الاختبار بصورة النيائية يتكوف ) 

 اختبار الفهم العميق.
عمى مجموعػة مػف و عرضيا  ( فقرة06اختبار الفيـ العميؽ مكوف مف) بإعدادقاـ الباحث        

 صدؽ ظاىري . ولمحكـ عمى مدى صلاحية فقراتو. لذلؾ عد ىذا الاختبار ذ مختصيفال
( طالبػة مػف غيػر 16ختيػرت عشػوائيا مػف )اطبؽ الباحث اختبار الفيـ العميػؽ عمػى عينػة        

لغػػػرض )حسػػػاب الػػػزمف المسػػػتغرؽ لدجابػػػة والتأكػػػد مػػػف وضػػػوح الفقػػػرات عينػػػة البيحػػػث الاصػػػمية 
مكونػة مػف اختيػرت عشػوائيا، ،عمػى عينػة اسػتطلاعية  اختبار الفيػـ العميػؽتـ تطبيؽ والتعميمات( 

تنازلياً  الباتلمط اختبار الفيـ العميؽرتبت درجات  ، الباتالط إجاباتبعد تصحيح   بة( طال06)
 مجموعة دنيا.  (10و)مجموعة عميا  (10)وقد تـ توزيعيا عمى مجموعتيف

-6.01وقػػد تراوحػػت قيميػػا بػػيف )، معامػػؿ الصػػعوبة لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػار  حسػػاب وتػػـ
تتراوح بػيف  إنّياوجد  اختبار الفيـ العميؽلكؿ فقرة مف فقرات  حساب القوة التمييزية وتـ ، (6.01

  مقبولة مف حيث قدرتيا التمييزية الاختبارلذا تعد فقرات ،  (6.01-6.00)
 ، وجد أف البدائؿ الخاطئة معامؿ تميزىا سالبة.

 عرض نتائج البحث وتفسيرها

 ختبار التحصيمي البعدي :الاأولأ : نتائج 

: لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية  الصفرية الاولى التي تنص عمى ما يأتي التحقق من الفرضية
( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الذيف يدرسف عمى وفؽ  6060عند مستوى ) 

أنموذج بكستوف ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة الذيف يدرسف عمى وفؽ الطريقة 
 صيمي (.الاعتيادية في) الاختبار التح
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بعد أف طبؽ الباحث اختبار التحصيمي البعدي عمى مجموعتي البحث ) التجريبية و 
( لمعرفة t-testالضابطة ( ، استخداـ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف) 

دلالة الفرؽ الاحصائي بيف مجموعتي البحث ، وظيرت المعالجة الاحصائية لدرجات طالبات 
لبحث التجريبية و الضابطة في اختبار التحصيمي البعدي ، كما موضح في مجموعتي ا

 الجدوؿ الاتي:

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  القيمة التائية        التبايف
 الحرية

الدلالة 
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

  120121 120200 06 التجريبية
00011 

 
1066 

 
   02 

     
 داؿ   

 أحصائيأ 
 110032 110000 06 الضابطة
   06 المجموع

عمى  يتبيف مف الجدوؿ تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية التي درست بأستعماؿ انموذج بكستوف
طالبات المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في التحصيؿ الدراسي ، 
      وبذلؾ تترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ البديمة أي : يوجد فرؽ ذو دلالة أحصائيأ عند مستوى 

( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الذيف يدرسف عمى وفؽ أنموذج  6060) 
ستوف ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية بك

 في اختبار التحصيمي ولصالح المجموعة التجريبية .

            
كمرجع لتحديد مستويات حجـ التأثير بالنسبة  الاتيجدوؿ  اعتمادوتشير أدبيات الموضوع الى 

 لكؿ مقاييس حجـ التأثير :

 

 حجـ التأثير                        الأداة المستخدمة    
 كبير       متوسط      صغير                  

    6061       6060       6010 
انموذج )( وفؽ الجدوؿ يكوف تأثير حجـ    =  6000وعند تطبيؽ المعادلة تبيف قيمة ) 

 بكستوف ( في متغير التابع ) التحصيؿ ( كبير .

 الفهم العميق  :   اختبارج ئنتا
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 التحقؽ مف الفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى ما يأتي : -
( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة  6060) لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائبة عند مستوى ) 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة  التجريبية الذيف يدرسف عمى وفؽ انموذج بكستوف

 .الذيف يدرسف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية وفقأ لمقياس الفيـ العميؽ 

( ، لمعرفة دلالة الفرؽ  t-testأ ستخدـ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف ) 
 الاحصائي بيف مجموعتي البحث كما موضح في الجدوؿ الاتي 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  القيمة التائية       التبايف
 الحرية

الدلالة 
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

  30110 110200 06 التجريبية
00102 

 
 1066 

 
  02 

 داؿ     
 30001 1200 06 الضابطة أحصائيأ

يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف مجموعتي البحث ) التجريبية و 
الضابطة ( ، في مقياس الفيـ العميؽ البعدي، ولصالح المجموعة التجريبية ، وبذلؾ ترفض 
الفرضية الصفرية ، وتقبؿ الفرضية البيمة التي تنص عمى أنو : ) يوجد فرؽ ذو دلالة أحصائية 

( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الذيف يدرسف عمى وفؽ  6060عند مستوى ) 
أنموذج بكستوف ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة الذيف يدرسف عمى وفؽ الطريقة 
الاعتيادية وفقأ لمقياس  الفيـ العميؽ ( ،وىذا يدؿ عمى تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى 

 ة. وتـ حساب حجـ الأثر وفقا لممعادلة الاتية :طالبات المجموعة الضابط

                         
( و وفؽ الجدوؿ يكوف تأثير حجـ ) أنموذج    =  6010وعند تطبيؽ المعادلة تبيف قيمة ) 

 بكستوف ( في متغير التابع ) الفيـ العميؽ ( ، كبير

 ثانيأ : تفسير النتائج ومناقشتيا :

لة احصائية بيف درجات طالبات المجموعتيف التجريبية و الضابطة عند يتضح وجود فرؽ ذو دلا
( ، ولمس الباحث فاعمية الانموذج    ) بكستوف ( أثناء عممية التدريس  6060مستوى دلالة ) 

مف خلاؿ تفاعؿ الطالبات وتنافسيف في المشاركة وطريقة الاجابة عمى الأسئمة التي تطرح مف 
موضوع و تفسير كؿ اجابة مف قبؿ الطالبات مما دؿ عمى فيـ قبؿ الباحث اثناء شرح كؿ 

توسط درجات اختبار التحصيمي البعدي عمى مالموضوع ، وكذلؾ تفوؽ المجموعة التجريبية في 
متوسط درجات اختبار التحصيمي البعدي لممجموعة الضابطة، ويعتقد الباحث سبب وجود دلالة 
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د في الدرس، ومشاركة فعمية وجادة في التعمـ لكوف احصائية بيف المجموعتيف ىو التركيز الجي
 الانموذج يتكوف مف اربعة اساليب لمفيـ ، اذ انيا مستنبطة مف المنحى المعرفي وكما يأتي :

اف بدء الدرس بالأسموب الألي لو أثر واضح في استثارة دافعية الطالبات لمتعمـ والانجذاب لمدرس 
لتثير الانتباه لدى طالبات :ديدة ، ثـ تأتي خطوة الملاحظة ، وتييئتيف لا ستقباؿ المعمومات الج

لمعلاقات في البنية المعرفية التاريخية ، لتمييد بدورىا الى خطوة الاسموب التبصري، لربط 
المعمومات السابقة التي سبؽ اف درسيف الطالبات بالدرس الجديد ، اذ ساعد ذلؾ عمى تمييز 

قائؽ والمفاىيـ الموجودة أصلأ في البناء المعرفي لدى طالبات الحقائؽ والمفاىيـ الجديدة عف الح
المجموعة التجريبية مما يجعؿ عممية التعمـ سيمة . ثـ خطوة الاسموب الشكمي الذي يتـ فيو 

 تعميؽ العلاقات التي يتـ التوصؿ الييا في الخطوة السابقة .
تحديد لكؿ مفيوـ مف المفاىيـ أف أسموب المناقشة مع طالبات المجموعة التجريبية المتبع في 

الرئيسة والفرعية قد أسيـ الى حد كبير في تمييز معناىا ، وتحديد خصائصيا ، اذ اف التعمـ 
يكوف أكثر بقاء بعد الخطأ مف التعمـ مف دوف خطأ . وأف أعطاء الفرصة لمطالبات لمحوار 

ما أنو يجعؿ الطالبات قادريف والمناقشة العممية اليادفة تزيد مف وعييـ بالنواتج التي حققت ، ك
 عمى التعبير وانو يقمؿ مف الخجؿ والخوؼ ويكسر الروتيف المعتاد لدييـ .

كاف لأسموب الملاحظة مف خلاؿ مدة التجربة أثر واضح في تعزيز التعمـ وزيادة فاعميتو وجعمو 
 يدوـ أطوؿ لدى طالبات المجموعة التجريبية .

في اختبار الفيـ العميؽ ، كونو ضمف النماذج  ةالتجريبيالطالبات في المجموعة  ؽاف تفو   و
 الحديثة التي تجعؿ الطالبات محور العممية التعميمية ، وىذا ما أظيرتو نتائج الفيـ العميؽ.
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