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ليمهد لي طريق العلم

إلى القـلب الكبير
والدي العزيز

إلى من أرضعتني الحب والحنان
إلى رمز الحب وبلسم الشفـاء
إلى القـلب الناصع بالبياض

والدتي الحبيبة

إلى القـلوب الطاهرة الرقيقة والنفوس البريئة إلى رياحين  
إخوتي.....حياتي
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دیرـــــــــــر و تقـــــــــشك

دائماً هي سطور الشكر تكون في غایة الصعوبة عند الصیاغة ربما لأنها تشعرنا 
.نهدیه هذه الأسطربقصورها وعدم إیفائها حق مندوماً،

ستاذي أالى ها بتقدیمي وافر الشكر والامتنانواجه الصعوبة ذاتأوالیوم 
ولم یبخل الذي لم یدخر جهداً سنینةأبو عودة عبد الجواد الفاضل د. 

تقدم بوافر الشكر أكما ، ةرسالعدادي لهذه الإ خلال دراستي للماجستیر و بنصیحة
من الأستاذ الدكتور عبد الرحمن الهاشمي كل م والمناقشة یالى لجنة التقیوالتقدیر

بداء إ ذي بذلوه في فحص الرسالة و على الوقت الثمین الالدكتور محمد أبو الرُب و 
اتقدم بالشكر لكل العاملین في وزارات التربیة خراجها بالشكل المطلوب كما النصح لإ

الذین قدموا كل التسهیلات الضروریة ومدیریاتها في كلا البلدین (الأردن والعراق)،
.زمه لإنجاح هذه الرسالة وتحقیق اهدافها المنشودةلاوالمعلومات ال

جمیل الساحلي بمساعدتها في محمد عزة ستاذةكما أتقدم بالشكر الجزیل إلى الأ
، ولن أنسى فضلها ووقوفها معي تدقیق الرسالة من الناحیة اللغویة والأملائیة كاملة

وتقدیمها المساندة والتشجیع ما حییت. وكذلك أتقدم بالشكر إلى كل الأصدقاء الذین 
نوا في عمان أو بغداد.ساعدوني بكل خطوة أن كا

"فشكراً لكم جمیعاً ودمتم"

الباحثة
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91وإختبار الفرضیاتمناقشة النتائج

91أولاً: مناقشة النتائج المتعلقة بإستجابات أفراد العینة

101ثانیاً: النتائج المتعلقة باختبار الفرضیات

102بالفرضیة الأولىالنتائج المتعلقة 

103النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة

104النتائج المتعلقة بالفرضیة الثالثة

105النتائج المتعلقة بالفرضیة الرابعة

109التوصیات 

111المراجع العربیة

114المراجع الاجنبیة

116الملاحق



ط

قائمة الجداول

الصفحـةمحتوىالالرقـم

53عینة الدراسة حسب المتغیراتأفراد توزیع .1

55كل مجال وعدد فقراته ضمن الأداة.2

56قیم معامل الثبات لمجالات الدراسة والأداة ككل.3

59أفراد العینة لفقرات الاستبانةلدىوقاتطریقة تصحیح درجات المع.4

5.
كل مجال من المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة المعوق لدى

مجالات الأداة وعلیها كاملة
61

6.
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات المعلمین لفقرات 

الدراسة مرتبة تنازلیاً 
62

64والانحرافات والرتبة لكل فقرةفقرات المجال ( الإداري ) والمتوسطات الحسابیة.7

66والانحرافات والرتبة لكل فقرةالحسابیة) والمتوسطات كادیميفقرات المجال (الأ .8

9.
والانحرافات والرتبة ) والمتوسطات الحسابیةالبیئي الاجتماعيفقرات المجال (

لكل فقرة
68

)باستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الأولى.10 t 70في مدارس عمان(

)باستخدام اختبارنتائج اختبار الفرضیة الأولى.11 t 71بغدادفي مدارس(

)ختبار استخدام ابنتائج اختبار الفرضیة الأولى.12 t 73على مستوى العینة الكلیة(

)باستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الثانیة.13 t 74في مدارس عمان(

)باستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الثانیة.14 t 76بغدادفي مدارس(

)ختبار استخدام ابالثانیةنتائج اختبار الفرضیة .15 t 77لمدارس العینة الكلیة(

80لمدارس عمانللمؤهلات العلمیةالمتوسطات والانحرافات المعیاریة .16



ي

الصفحـةمحتوىالالرقـم

81في مدارس عمان)ANOVAنتائج تحلیل التباین (.17

82لمدارس بغدادللمؤهلات العلمیةالمتوسطات والانحرافات المعیاریة .18

83في مدارس بغداد)ANOVAالتباین (نتائج تحلیل .19

84للعینة الكلیةتحلیل التباینستخدام ابالمتوسطات والانحرافات المعیاریة .20

85للعینة الكلیة)ANOVAنتائج تحلیل التباین (.21

86اختبار شیفیهنتائج.22

tباستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الرابعة.23 )(88

الملاحققائمة 

الصفحـةالمحتوىملحق

116التحكیمقبلالدراسةمقاییس) 1(ملحق.1

120المحكمینبأسماءقائمة)  2(ملحق.2

121التحكیمبعدالدراسةمقاییس) 3(ملحق.3

125المهمةتسهیلكتاب) 4(ملحق.4



ك

والعراقمعوقات تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن 
من وجهة نظر معلمیها

إعداد الطالبة :
شیماء عدنان تایه ذیاب النعیمي

بإشراف
الدكتور عودة عبد الجواد أبو سنینة

الملخص
الفنیة في تدریس التربیة التي تواجهعوقاتالمتعرفهدفت هذه الدراسة إلى 

ومن أجل تحقیق الأهدف المنشودة للدراسة تم إختیار إثنین من ، مرحلة التعلیم الأساسي

مدیریات التربیة، بصورة قصدیة، في كل من عمان وبغداد. وبعد تحدید مدیریات التربیة تم 

معلم )200(مكونة منالعاصمتین،التربیة الفنیة في إختیار عینة عشوائیة من معلمي 

علم ومعلمة من مدیریة تربیة عمان من أصل م)100(وزعت بالتساوي، أي تم أخذ ومعلمة

، )2917(. وكذلك الحال بالنسبة لمدیریة تربیة بغداد من أصل %)46(، اي بنسبة )215(

.%)12.5(أي بنسبة

أداة قامت بإعدادها لتحقیق أهداف الدراسة، حیث الاستبانةستخدمت الباحثةاو 

هي: المجال الإداري، المجال للمعوقاتمجالات) 3(فقرة موزعة على )47(تكونت من 

على المستوى الكلي نتائج الدراسةقد توصلتو . المجال البیئي الاجتماعيو كادیمي، الأ

، إستناداً لمقیاس لیكرت. وقد أسفرت نتائج جاءت بدرجة متوسطةإلى أنها للمعوقات

ات التي تواجه الإختبارات الإحصائیة على مستوى السؤال الرئیسي للدراسة "ما المعوق

إلى أن المعوقات الخاصة بالمجال تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الاساسي"



ل

. في )1.35(وإنحراف معیاري ) 3.66(الإداري قد جاءت بالمرتبة الأولى، بمتوسط حسابي 

وإنحراف )3.65(حین احتل المجال البیئي الإجتماعي المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي 

. أما بالنسبة  للمجال الأكادیمي فقد احتل المرتبة الثالثة والأخیره بمتوسط )0.85(معیاري 

.)1.28(وإنحراف معیاري )3.42(حسابي 

التي توصي بها توصلت الباحثة إلى بعض التوصیات المتحققةوفي ضوء النتائج

بخاصة، والعالم الجهات الحكومیة، المتمثلة بوزارات التربیة في كل من الأردن والعراق 

العربي بعامة، بضرورة إعطاء الاهتمام الكافي لمادة التربیة الفنیة إذا ارادت أن تنهض 

بمستوى العملیة التربویة وبناء جیل قادر على الإبتكار والإبداع.
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The aim of this study was to investigate the obstacles faced by

the teaching of art education at the primary stage of education, in

order to achieve the desired objectives of the study were selected

two Directorates of Education, in deliberate, in both Amman and

Baghdad. After determining the Directorates of Education has been

selected a random sample of teachers of art education in the two

capitals, consisting of (200) teachers and evenly distributed, since

take (100) teachers from Aman out of (215), at a rate (46%). As well as

the case for out of Baghdad (2917), at a rate (12.5%).

The researcher used the questionnaire as a tool has prepared to

achieve the objectives of the study, which consisted of (47) items

distributed on (3) areas of the obstacles are: the administrative area,

academia, social and environmental field. The results of the study

resulted in the overall level of the obstacles to it came to a fair

degree, according to Lekurt scale. The results of statistical tests on

the key question of the study, "What are the obstacles faced by the

teaching of art education at the primary stage of education" that

domain's administrative obstacles came in first place, a mean (3.66)

and standard deviation (1.35). While the environmental area occupied

social second a mean (3.65) and standard deviation (0.85). As for the



ن

academic field has ranked third and final a mean (3.42) and standard

deviation (1.28).

In light of the results achieved has reached the researcher to

some of the recommendations recommended by the government,

represented by the Ministries of Education in Jordan and Iraq in

particular, and the Arab world in general, Daurerh give adequate

attention to art education if it wants to play the level of the

educational process and build a generation capable of creativity and

innovation.
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الفصل الأول
مشكلة الدراسة وأهمیتها

مقدمة : 

في جمیع المیادین بالتغیر السریع والتفجر المعرفي والتكنولوجيیتّسم هذا العصر 

یتطلب منا بالمقابل قدرةً على مواكبة هذه التغیرات التي تشمل جمیع مجالات الحیاة والذي

وكما هو معروف فإن التربیة والتعلیم السیاسیة والتربویة.و الاجتماعیة منها والاقتصادیة، 

على اهتمام كبیر لما لها من تماس مباشر بالمجتمع والعالم من المجالات التي استحوذت 

الخارجي، ومن كونها تشكل الأساس لكل مجالات وجوانب الحیاة الأخرى، والتي یقع 

علیها العبء الكبیر لتشكیل قدرات الأفراد في مواجهة كل المتغیرات والمستجدات وذلك 

لحاصلة في المعرفة. وبناء علیه من خلال إرساء الأفكار الحدیثة ومواكبة التطورات ا

صار لزاماً على المجتمعات الاهتمام بقطبي العملیة التعلیمیة التعلمیة " المعلم والمتعلم" ؛ 

اللذَیْن یحتلان قمة الهرم التعلیمي، ویشكلان طرفي المعادلة التربویة التعلیمیة، وتقع على 

ع مستجدات العصر؛ من خلال عاتقهما مسؤولیة تقویم المناهج وتعدیلها بما یتلاءم م

. الرجوع إلیهما للتعرُّف إلى مواطن الضعف أو القوة في تلك المناهج

بشكل أساسي على وعلیه ؛ یمكن القول : إن نجاح العملیة التربویة التعلیمیة یعتمد

مـن دف إلى إحداث التغیرات المطلوبة والمستهدفة لمیاً ؛ تهوجود مناهج مُعدَّة إعداداً ع

.ملیة التعلیمیة التعلمیةالع

ولإلقاء الضوء على أهمیة المناهج , یتوجب علینا إعطاء فكرة أولیة عن المقصود 

رغم تباین آراء التربویین حول مفهوم المنهاج .    ،بالمنهاج تدلل على مدى أهمیته 
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العامة الشـاملة الخطة ر علینا كل ذلك ، فهو: "ولعل التعـریف الآتي یختص

درسة داخل الم(ة التي تهیئها المدرسة لتلامیذها التعلیمی)رات الخب(ف لمجموعة المواق

قصد احتكاكهم بهذه الخبرات وتفاعلهم معها ، ومن نتائج هذا بإشراف منها ، ب)وخارجها 

الهدف والاحتكاك والتفاعل یحدث التعلم ؛ مما یؤدي إلى تحقیق النمو الشامل للتلامیذ وه

، وعلى )21، ص2007طعیمة ، (التعلمیة " یة الأعم من العملیة التعلیمیةالأسمى والغا

هذا الأساس كان لابد من وجود منهاج مؤهل یعمل على تهیئة المتعلمین لمثل تلك 

في هامسالإالتغیرات ؛  لبناء المواطن القادر على خدمة مجتمعه وتطویره من جانب ، و 

یه من جانب تمون إلر انتماء وولاء للمجتمع الذي ینم ،  وجعل الطلبة أكثدفع عجلة التقد

ة في بنیة المناهج بین فترة وأخرى ؛ ییرات مستمر ء تعدیلات وتغراآخر. وهذا یستدعي إج

دف التطویر ومواكبة مستجدات العصر ومتطلباته في مختلِف المجالات المعرفیة في به

.العالم

د من دول أوروبا وأمریكا لم تكتفِ التربویة إلى أن العدیوتشیر المراجع والأدبیات 

مثلما تفعله (فقط بالتعدیل على المناهج من خلال إضافة بعض الفقرات أو تطویرها 

د من ذلك من خلال قیامها بتجدید المناهج وإنما تذهب إلى أبع)بعض الدول النامیة 

جمیع مناحي الحیاة ، وهذا ما وتطویرها كلیاً كي تواكب التطور العالمي الحاصل في 

ل الروس إلى و بعد وصبعض الدول، حیث تشیر إلى أنه " الدروس المعتمدة فيهأكدت

الفضاء طالَب الكونغرس الأمریكي بإعادة النظر في النظام التربوي القائم آنذاك وإصلاح 

بینها الفن المناهج ، وبناءً على ذلك تم تحدید المعارف التي یجب أن یتعلمها الطفل، ومن

تربویة، المجتمع الالفنیة ما هي إلا وسیلة لقناعة لدى المربین، بأن التربیة. بذلك تولدت ا
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هم یمتلكون من العلماء ما لك ف، لذ)33، ص1998الحیلة ، (لصقل شخصیة الطفل " 

.یفتقر إلیه العالم الثالث في المجالات المعرفیة كافة

والعلوم التربویة عند وضع المناهج على العلوم الصرفةهتمام ولم یقتصر الا

لأن والریاضة ؛ من بینها الفـنون، التي الیة مأیضاً العلوم الجوالاجتماعیة وإنما شمل 

هم في إكساب المتعلمین المهارات والمعارف الضروریة لإطلاق طاقاتهم سیهما كل من

الفن (والأهم أنهما.مل مع ما یحیط بهم وقدراتهم الفنیة والریاضیة ، وتمكینهم من التعا

تصال مع العالم عند الاتصال لا تحتاجان إلى ترجمةٍ اانِ وسیلتي عدّ یُ )والریاضة 

.الخارجي

؛ یُعَدُّ الفن لدى بعض وعلى الرغم من التقدم الحاصل في جمیع المیادین

التي تقاس بها درجة رقي الأمم المختصین في المجال التربوي مقیاساً أساسیاً من المقاییس

ریها مثلما تفخر ومستواها الحضاري، ومن هنا یبرز فخر الأمم وزهوها بفنانیها ومفك

هتماماً ادول أوروبا وأمریكا وشرق آسیا م دتق،  لذلك )1996قانصو، (بحكامها وقادتها

لها كیانها العلمي والفني عتبار أنها مادة علمیة التربیة الفنیة ؛ على لجدیاً ودعماً واضحاً 

.المستقل

قیم في جمهوریة كوریا الجنوبیة ه المؤتمر الثاني لمنظمة الیونسكو الذي أُ وهذا ما أكد

هتمامه على موضوع اركز یثح)2010/أیار /28- 25(في العاصمة سیؤول بتاریخ 

دل دول العالم بغیة تباجتماع عدد من الخبراء والمختصین في ا؛ من خلال التربیة الفنیة

وقد أكدت .درسي وخارجهالتربیة الفنیة في الوسط الممیة الأفكار وتسلیط الضوء على أه

م طاق تُعلّ أن " التربیة الفنیة الواسعة الن؛نهایح)ا إیرینا بوكاف(امة للیونسكو المدیرة الع

یرة في یة الثقافیة منافع كثإن لهذا النوع من التوع، مضیفةً ،نوع الثقافي وقیمتهأهمیة الت



4

والتي یزداد فیها تنوع الثقافات أكثر فأكثر. ومن أهم ما ركز علیه ،ة "اتنا الحدیثمجتمع

من خارطة الطریق للتربیة یقهتحقتم ما إلى التعرفالمؤتمر في محوره الأول محاولة 

.)2006(ة عام عقد في مدینة لشبونة البرتغالیالمنالمؤتمر الأول اي وضعهتال؛ الفنیة 

لمعالجة الأبعاد الاجتماعیة والثقافیة للتربیة ن محاولةً أما المحور الثاني للمؤتمر فقد تضمّ 

بناء القدرات في مجال بحوث بهتمام الاعلى كان التركیز. وفي المحور الأخیر الفنیة

)www.unesco.org(. التربیة الفنیة

هتمام وب وحكومات الدول النامیة الإعلى شعأنه من المهمیتبینمن كل ما تقدم 

ودفعها لتحث الخطى للحاق بركب التطور الحاصل في العالم وما أحدثته ،بالتربیة الفنیة

ر للمعلومات، الأمر الذي دفعها إلى السعي الحثیث تصالات من تفجّ ثورة المعلومات والا

رغم كل الجهود (لإعادة النظر في المناهج والعمل على تغییرها وتطویرها، إلا أنها 

زالت تعاني من تخلف ملحوظ في بعض الجوانب التربویة ما ؛ )الجانبالمبذولة في هذا

یة الفنیة بخاصة ... كل هذا یدفعنا هتمام بالترب، وفي الجانب الفني والاوالتعلیمیة عامة

التربیة الفنیة وسیلته عدّ إلى التأكید على أن البناء الفني والجمالي لدى الإنسان الذي تُ 

و، وه، یساعد على تنمیة المواهب وإطلاق العنان للتفكیر والقدرة التعبیریة لدیهالأساسیة

بقوله " یُعد مبحث التربیة الفنیة من المباحث )9، ص1998(الحیلةما یشیر إلیه

على ، والتأكید، وبنائها بناءً متوازناً الأساسیة التي تسهم في تكوین شخصیة المتعلم

على "مبحث التربیة الفنیة". وفي الوقت نفسه ؛ یساعد الجوانب الحسیة والوجدانیة لدیه

والإدراك من خلال التعبیر الفني عن ، ، والتمییزتنمیة قدرة المتعلمین على التخیل

مكنونات النفس ".
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إن التربیة الفنیة تحاول دائماً إبعاد الفرد عن كل الضغـوط التي :ستطیع القولأو 

تحیط به في عالمه المحیط والخارجي ، وتساعده كذلك على اتخاذ أساسٍ صلب وقاعدة 

، وتمكینه من تنمیة تلك القدرات والمهارات ؛ قویة بهدف استثارة الاستعدادات الفنیة لدیه

.بما یُعزّز ویرتقي بمواهبه الفنیة وإبداعاته

على أهمیة التربیة الفنیة لدى )3، ص 2005(في إشارة أخرى ؛ یؤكد خلیفة و

، وأن ینعكس هذا ، یحسه ویستجیب لهالفـرد " بحیث یصبح ذواقاً للجمال حیثما رآه

نسجام وتربیة التذوق الفني ، فیطبعها بطابع التناسق والاعلى سلوكه وحیاتهالشعور 

اتها على ى لنا ذلك دون منهجیة مدروسة تقع مسؤولیتأتّ هذا أنه لن ییه "، لكن الأهم منلد

في مواقف لك المنهجیة ، ومعلم مؤهل یقوم بتنفیذ ت)تحدیداً (عاتق المؤسسة التربویة 

تتجاوز مهمة تـفجیر الطاقات الفنیة وتـنمیتها إلى تحقیق نموٍّ شاملٍ ،میة میدانیةتعلی

. متكاملٍ لدى المتعلمین 

إن مادة التربیة الفنیة ذات أهمیة كبیرة لا تقل عن أهمیة مُختلِف المواد ف،لهذا 

دُّ من المواد التي ترتقي بالأخلاق والقدرة على التعامل ، إذ تُعَ العلمیة والاجتماعیة الأخرى

مع المجتمع الخارجي ، وهذا ما أكد علیه البعض عند قولهم أن الفن یمتلك أبعاداً أكثر 

أهمیة وفائدة من الجانب الجمالي، فالمدرك لحقیقة الفن یجد علاقةً وثیقة بینه وبین 

في كیفیة التعامل والتفاعل مع بیئته بأسلوب ، فهو یُكسِب الإنسان خبرة ودرایة الحیاة

وربما تتمیز التربیة الفنیة .، ویكسب سلوكه تهذیباً یرتقي به نحو المثالیةمنطقي وجمیل

الفروق بین المعرفة التي یقرؤها الفرد والمعرفة ؛ عن غیرها من العلوم الأخرى من حیث 

تمكنه من العمل بشكل دقیق ومتقن في نها إ، إذ سبها من خلال المهارات الیدویةالتي یكت

یقودنا إلى التأكید على أهمیة وجود معلم ، مما)1994، البسیوني(استخدام الخامات



6

على، قادر على مساعدة المتعلمین ، مؤهل تأهیلاً جیداً متخصص في التربیة الفنیة

معلماً ناجحاً تتوافر فیه مجموعة من الخصائص حتى یكون و ؛ " متلاك تلك المهاراتا

الحیلة (، وأن یكون ناقداً ومتذوقاً للعمل الفني "  ، والتربویة: المؤهلات الأكادیمیةمنها

.)174، ص1998، 

ومن الجدیر بالذكر؛ أننا في الحیاة العملیة قد نجد بین المعلمین من یمتلكون 

الوقت نفسه لا یمتلكون خبرة موهبةً فنیةً عالیة وقدرة على التذوق الفني إلا أنهم ؛  في 

كافیة تساعدهم على تدریس مادة التربیة الفنیة ، لا لتقصیر منهم ، بل لعدم امتلاكهم 

رین على نحو فعال ، نهم من إیصال خبراتهم إلى الآخالأسالیب التربویة الملائمة التي تمكّ 

فنیة یعجزون عن تربیةالمعلمي أنأیضاً یلاحظائقاً لا یمكن إغفاله . وقد مما یشكل ع

. أو إدارات مدرسیة تُهمله بشكل تغطیة مادة التربیة الفنیة في المدارس بشكل فاعل

ملحوظ ، وقد تقوم بعض الإدارات المدرسیة بتكلیف معلمین لا یحملون تخصصاً مناسباً 

. وهناك فئة ، إلى جانب ضعف مهاراتهم ذات الصلةیمكنهم من تدریس مادة التربیة الفنیة

ق التدریس التي تمكنهم من ائرى من معلمي التربیة الفنیة لیس لدیهم الإلمام الكافي بطر أخ

.القیام بعملهم على أكمل وجه 

التي بدورها ، وقات قد تعترض سبیل تدریس التربیة الفنیةكل ما سبق ؛ یشكل مع

ین خضنا أدّت إلى  تدني مستوى الاهتمام بهذه المادة ، وهو ما كنا نلمسه بشكل واضح ح

أغلب مدارسنا أخذت تتجاهله نجد أن )مع الأسف (المراحل الدراسیة المختلفة . لذلك 

بل أصبح یُنظر إلى التربیة الفنیة على د عنه وتعـده من المساقات عدیمة الأهمیة ،وتبتع

طي فرصةً للعقل لأخذ الطلبة ، على الرغم من أنها تُعأنها مجرد إضاعة للوقت وجهد

لراحة بسبب الضغط الذي یتعرض له المتعلم خلال جهوده المبذولة في الدروس قسطٍ من ا
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" تعد التربیة )17، ص 2008(عایش وهو ما یتعارض مع ما  ذكره . العلمیة الأخرى

الفنیة من المواد التي تشكل ركناً من أركان التربیة الحدیثة، وتمثل مع المواد الدراسیة 

الأخرى نظاماً یهدف إلى تحقیق التنمیة الشاملة والمتوازنة لجمیع جوانب الشخصیة ، لما 

هارات لهذه المادة من انعكاسات إیجابیة على شخصیة المتعلم من ناحیة ، وعلى تنمیة الم

والمعلومات له من ناحیة أخرى ، فهي تسعى إلى بناء إنسان متكامل متوازن مع نفسه 

ومتفاعل مع محیطه البیئي والاجتماعي ".   

من كل ما تقدم من سیاسات متباینة واهتمام متفاوت في مادة التربیة الفنیة بین 

خلال دراستي في نفسي أمام مسؤولیة جدیدة أتیحت لي منالشعوب والحضارات ؛ وجدت

ومن ثَمَّ فرصة إكمالي دراسة الماجستیر في المناهج ،أكادیمیة الفنون الجمیلة العراقیة

ذات الصلة . مسؤولیةٌ أتعرف من خلالها عن قرب إلى المعوقات التي تواجه العامة

تدریس مادة التربیة الفنیة في مدارسنا العربیة انطلاقاً من إیماني بأهمیة هذه المادة

، الدراسیة في إطلاق طاقات الطلبة وإبراز مواهبهم خصوصاً في المراحل الأساسیة

لميها تـؤثر إیجاباً في تحصیلهم العوقدرتها العالیة على تحسین نفسیة الطلبة ، والتي بدور 

لة في بناء الجانب الفني إلى جانب المساهمة الفاعتحسین المستوى ، من حیث ؛

ینعكس على سلوكیاتهم ، ویساعد على تطویر قابلیتهم في التعامل مع والجمالي لدیهم بما 

المواد الدراسیة الأخرى ؛ وذلك من اعتقادي بوجود ارتباط وثیق بین المواد الدراسیة 

بقولها : " إن )25، ص 2012( بعضها ببعض دون فصل . وهو ما أكدته الهنیدي

ن انفعالات المتعلمین من فرح وغضبالتربیة الفنیة تجلب الراحة والسعادة وتعبر ع

وحزن ، وتنمّي مواهبهم وابتكاراتهم وتساعد على حفظ وفهم المواد الدراسیة الأخرى ، وربما 
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جعلت من المتعلم فناناً بمعنى الكلمة في المستقبل ". وهو ما یُحتّم على المؤسسة التربویة 

.جانب معلمي التخصصات الأخرىالاهتمام الجاد بإعداد معلم التربیة الفنیة أیضا إلى 

حیث یؤكد " على اتفاق معظم )89، ص 2002(وهو ما أشار إلیه إسماعیل 

الآراء التربویة على أنه لكي یتحقق الإعداد السلیم للمعلم بصفة عامة یجب أن 

، الإعدادتتضمن برامج إعداده میادین ثلاثة هي : الإعداد الأكادیمي ، الإعداد التربوي

. الثقافي "

؛ التي اقتصرت على محاولة الكشف الأمر الذي دفعني إلى إعداد هذه الدراسة

عن المعوقات التي تواجه تدریس مبحث التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي في 

.من وجهة نظر معلمیهالأردن والعراق

أولاً : مشكلة الدراسة :

الكشف عن المعوقات التي تواجه تدریس التربیة الغرض من هذه الدراسة محاولة

.معلمیهاي في الأردن والعراق من وجهة نظرالفنیة في مرحلة التعلیم الأساس

عناصر مشكلة الدراسة :ثانیاً : 

الدراسة الحالیة عن السؤال الرئیس الآتي : ما المعوقات التي تواجه تدریس تباجأ

التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها ؟

:الآتیةالفرضیاتوقد انبثق عن هذا السؤال 
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ثالثاً : فرضیات الدراسة :

على مجموعة من الفرضیات الصفریة ؛للإجابة عن أسئلة الدراسة خُصّصت

:الآتيالنحو 

α(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ذووجد فرق یلا .1 في معوقات تدریس )0.05 ≥

.)أنثى /ذكر(اختلاف متغیر الجنس إلى عزى یُ لمیها ـالتربیة الفنیة من وجهة نظر مع

α(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ووجد فرق ذیلا .2 ≤ في معوقات تدریس )0.05

/تربیة فنیة (اختلاف متغیر التخصصإلى عزى یُ التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها 

.)تخصصات أخرى

α(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة .3 ≤ في معوقات تدریس )0.05

/دبلوم (المؤهلیراختلاف متغإلى التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها تعزى 

.)علیا دراسات/بكالوریوس 

α(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ووجد فرق ذیلا .4 ≤ في معوقات تدریس ) 0.05

اختلاف البیئة ( عمان / بغداد ) .إلى عزى یُ التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها 

أهمیة الدراسة :رابعاً : 
ة أنها سوف تحقق الغایة المرجوة منها ؛ الحالییتوقع عند الانتهاء من الدراسة 

:            حیث الآتيمن

الكشف عن أهم المعوقات التي تواجه تدریس مبحث التربیة الفنیة في المرحلة الأساسیة ..1

إفادة معلمي التربیة الفنیة والمشرفین التربویین في البلدین ، ومساعدتهم على معرفة أهم .2

تدریس التربیة الفنیة .المعوقات التي تواجه 
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تزوید وزارة التربیة والتعلیم في كلا البلدین وصُنّاع القرار بأهم ما تتوصل إلیه الدراسة من .3

.نتائج 

خامساً : التعریف بالمصطلحات الإجرائیة :

: یمكن تعریف المصطلحات الواردة في الدراسة إجرائیا على النحو الآتي

هي المقرر الدراسي المعتمد للتدریس في المرحلة الأساسیة من الصف التربیة الفنیة : .1

الأول إلى السادس، ویشتمل على المجالات العملیة والنظریة المعمول بها في الفصل 

.)2013/ 2012( الثاني من العام الدراسي 

التي تعترض معلم التربیة الفنیة في المؤسسة التربویة ، صعوباتهي الالمعوقات : .2

وتمنعه من القیام بدوره والواجبات الموكلة إلیه ، أو تحقیق الأهداف المراد الوصول إلیها. 

قد هذه الدراسة على المعوقات ( الأكادیمیة ، الإداریة ، البیئیة الاجتماعیة ) ، و تقتصر وا

.لمعلم من خلال استجابته لأداة الدراسة حصل علیها ات بالعلامة التي سیق

للمرحلة الأساسیة في یقوم بتدریس التربیة الفنیةهو الشخص الذي معلم التربیة الفنیة : .3

.)2012/2013( لعام الدراسيمن الفصل الثانيخلال ا) بغداد/مدارس ( عمان

الأردن والعراق ، ومدتها هي المراحل الأولى من الدراسة في كل منالمرحلة الأساسیة : .4

.ست سنوات ، وتضم الصفوف من الأول إلى السادس
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الدراسة:اتدمحدسادساً : 

:يما یلالدراسة ؛ على اقتصرت

العام الدراسيمن لفصل الثانياتم تطبیق هذه الدراسة خلال الحدود الزمانیة : .1

  )2012 /2013(.

الأساسیة في كل من المرحلة مدارس اقتصرت الدراسة الحالیة على الحدود المكانیة : .2

.بغداد في جمهوریة العراقالعاصمةة الهاشمیة ، و ة عمان في المملكة الأردنیالعاصم

قتصرت هذه الدراسة على معلمي التربیة الفنیة في المدارساالحدود البشریة : .3

لعام الدراسيمن الفصل الثاني خلال ا( عمان / بغداد ) للمرحلة الأساسیة 

)2012/2013(  .

.ویتحدد تعمیم نتائج هذه الدراسة بدلالات صدق أداة الدراسة وثباتها
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الفصل الثاني
النظري والدراسات السابقة ذات الصلةدبالأ

النظریة ذات الصلة الطروحلقاء الضوء على بعض إالباحثة تفي هذا الفصل حاول

تناول الأول : یتضمن هذا الفصل جزأینو ؛وحدیثاً بالفن وأهمیته في حیاة الشعوب قدیماً 

.ذات الصلة تناول الدراسات السابقة، والثاني العلاقة بالدراسةاالإطار النظري ذ

النظري:دبالأ▪
بالإنسان الأول الذي مارس ، یجده یبدأن المتتبع لمسار الفن عبر الأجیالإ" 

، والذي عایش البیئة الطبیعیة وسایر والنقش في كهفه وكوخهالرسم والحفر، والنحت

نفعالاته تجاهها على ما ا، وبذلك انعكست ، فتأثر بها وحاول التأثیر فیهاأحداثها الأولى

. )27، ص1998، الحیلة(" ر في مجالات الفنون، وأبدع من آثاأنتج

مع إلى مفهوم الفن، وبالتالي مفهوم التربیة الفنیة الدراسة تطرقتفصلوفي هذا ال

.عامة أم خاصةاكانت أهدافأ، سواء الإشارة إلى الأهداف المرجوة منها

:مفهوم الفن وأهمیته في حیاة الشعوب:ولاً أ
ة ؛الفن لغة تختلف تماماً عن باقي اللغات المتداول: قول في بادئ الأمر الیمكنني 

ر عبّ ، فمن الممكن أن تُ منطوقةفهو اللغة التي تصل إلى جمیع الأفراد دون الحاجة للغةٍ 

، فعن طریق كذلك بالنسبة للفنون الأخرى كالرسم. الموسیقى عن معاناة أو العكس

، وهو ما أشار إلیهعرف ما یحاول الفنان أن یعبر عنه من خلالهتستطیع أن الألوان ت

، ن الفن  لغة مختلفة تماماً عن اللغة الإنجلیزیةإ:قال حیث ) Jewell ،1996(جویل
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غة الفنون هي عبارة عن شعور، لُ فـ. ، أو أي لغة عادیة منطوقة أخرى، الصینیةالفرنسیة

ومثلما أشارت إلیه الفیلسوفة الأمریكیة.كلمات، وشكل وفكرة دون، وحدسوعاطفة

التي اشتهرت فلسفتها الفنیة عبر التفاهم عن طریق نوعیة خاصة من " سوزان لانجر"

، تساعدنا على فهم وتعلم وتقدیر الحیاة ، لغة غیر لفظیةالفنون كونها توفر لغة رمزیة

سهولة عن طریق عبارات عن طریق الكلمات التي لا یمكن أن نصفها بسرعة أو 

.منطوقة

لفن وردت على لسان فلاسفة عن اریفاتوقد حاول البعض وضع بعض التع

لسان لىحیث ورد ع؛ إیجازه ) 18، ص1985(عمرو، وهو ما حاولنوفنانی

" نشاط إنساني ینقل في الفرد إحساسات : تعریف الفن على أنه " تولستوي" الفیلسوف 

، ثم یتأثر الآخرون بهذه الإحساسات مستخدماً إشارات خارجیة عاشها هومعینة بوعي، 

تخاذ أشكال " أنه محاولة لا: فه على فقد عرّ ربرت رید"ه"یضاً " . أما أویعیشونها هم 

في نه إعادة لتنظیم الأفكار والمشاعر إ" :الفن بقوله"كینث لانسنغ" ممتعة ". وعرف 

".الجمالیة بناء ممتع جمیل أساسه الخبرة

ومن خلال ما ورد في المراجعات والتعریفات السابقة الخاصة بالفن فیمكن 

نشاط فني وإحساس یتكون داخل الفرد نتیجة ما یتعرض له من ضغوط تلخیصه على أنه 

ةد لدیه رغبولّ نها تُ إ، وبالتالي فأو مواقف تحدث له في الواقع الذي یعیش فیهةنفسی

فربما تكون عن طریق إشارات أو خطوط ومن ، وسیلة كانت ةأیجامحة للتعبیر عنها ب

.لتقاء هذه الإشارات والخطوط تتكون لدیه صورة لما یحاول أن یعبر عنها
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ختلف المربون والمؤرخون حول تعریف هذا النشاط الإنساني، إلا أنهم في اوقد 

اً نابعاً من ذات الكائن ، وهي كون الفن نشاطاً إنسانیتفقوا على نقطة واحدةاالوقت ذاته 

.ختلفت ثقافته أو بقعة الأرض التي یعیش علیهاا، مهما الحي

التي تستطیع أن تجمع بین ةالوسیلة الوحیدون الفن هإفوفي راي الباحثة 

إلى كل لا وهو لغة الفن التي تصل أدهم داخل إطار واحد وحّ مختلف الثقافات والشعوب لتُّ 

لأن الفن بطبیعته هو لغة سهلة تعبر عن واقع ؛ة مفهوملى كلماتإدون الحاجة شخص 

ن " أإلى) 23، ص2008(عایشحیث أشار، ه علماء النفس . وهذا ما أكدیعیشه الفرد

، واقعیة أو ت سیكولوجیةاسقاطانعكاس أو اعلماء النفس ینظرون إلى الفن على أنه 

وأنه ، جتماعي والطبیعيالارمزیة للحالات والظواهر التي تجري في سیاق وجودها 

إلى تحقیق توازنه النفسي وذلك )بدونهبوعي أو (نسان من خلالهاة التي یهدف الإیلالوس

مدركات ومشاعر ومكبوتات .بالتعبیر عما في داخله من 

، ودلالاتها النفسیة هتمام بالتعبیرات الفنیةقاد علماء النفس إلى الا؛ وكل ما تقدم

الذي النفس الفنيبعلم، أو ما عرف علم النفس التطبیقيما یطلق علیهوبالتالي ظهور 

، والتربیة الفنیة ، والأعمال الأدبیةیدرس الخصائص النفسیة للإبداع الفني والإدراك

.الجمالیة "والتربیة

من هغنیوالتي تُ ، لحیاة اوبسبب ما یمتلكه الفن من قدرة عمیقة وكبیرة لملامسته 

عتبر الأداة التي لا یعادلها شيء في التعبیر عن الجمال أو القبح یُ ؛ النواحي الجمالیة 

وهذا ما، وكذلك یعكس طبیعة كل عصر.كل یومحیط الفرد الذي یعیشهمفي الموجود 

.حاول البعض تأكیده
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الفن قد أصبح " أنلى إ) 18-17ص، 2007( هیلات وخصاونةوأشار كل من

، ففنون الإنسان البدائي ... شعوب قافتنا ومخزوننا الذاتي كأفراد و عن ثوسیلة للتعبیر 

منذ البدایة وضع الفلاسفة و . تختلف عن الفرعوني والمسیحي والفن الإسلامي بلا شك

ستخدام الطبیعة اعتبار أن الإنسان یحاول عن طریق الفن اعلى ، الفن في مقابل الطبیعة 

أن غایة الفن تتمثل بالضرورة في شيء یوجد ...رسطو أ، وقد أوضح ...هامعفاعلویت

الفن بالقدرة وبذلك یكون ربطى الفاعل سوى أن یحقق إرادته فیه، خارج الفاعل ولیس عل

".البشریة بصفة عامة

أن الفن نشاط إنساني لیس على الفرد نجد ،طلاع على ما ذكر سابقاً وعند الا

كي یستطیع أن یعبر عنه عن طریق الفن وهذا ما ذا المؤثر الخارجي یحس بهأن سوى 

"  أصبح النشاط الفني مظهراً من مظاهر : بقوله ) 27ص، 1998( ةالحیلأكد علیه

، والجهد الذي ، ویتمیز بالفاعلیةختلاف الأرضیة الثقافیةا، ویختلف بالحیاة الإنسانیة

، أو تؤثر فیه تجاه ما ، ومشاعره التي تجیش في نفسهحاسیسهأیبذله الفرد للتعبیر عن 

، وبذلك تتنوع الفنون التي تصدر ، وعاطفیة، واجتماعیةنفعالیةایحیط به من مواقف 

، أو ، أو تشكیلیة كالرسم والتصمیم، أو صوتیة، أو حركیةنه من لفظیة منطوقةـع

تطبیقیة كمنتجات الحرف الشعبیة ".

شارا أ، حیث )11ص، 2007(هیلات وخصاونةمعه بالطرح كل منتفق اوقد 

د عنصراً رئیساً ـعفإنه یُ ؛ أم تشكیلاً أم تمثیلاً ىأن " الفن سواء أكان رسماً أم موسیقإلى

نعكاساً ا، وكان وما زال یمثل د معه ورافقه في كل مراحل حیاتهلِ وُ ، في حیاة الإنسان 

. الحضارات وتطورها على مر العصورقيّ لمدى رُ 
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بر جزءاً منها یسعى إلى تحقیق ما واعتُ ، وقد دخل الفن حدیثاً میدان التربیة 

هتمام به واعتبر من أعظم . لذا جاء الاتسعى إلیه التربیة وهو تحقیق النمو المتكامل للفرد

إنجازات التربیة الحدیثة ".

بعبارةالفن بشكل أبسط وموجز وربما تعریف)5ص، 2001(ضلفحاول وقد 

ومن أجل شرح .الفن هو النظام":وهو .تجمع شتات ما تفرق من هذه الفنونةواحد

عتدنا اه الآن كلمات ؤ فالذي تقر ؛ذلك یمكن أن نتعرض لكل فن من الفنون المعروفة لدینا

لو أعدنا ترتیب مثل هذه المفردات وجعلنا لها إیقاعاً واضحاً وموسیقى ؛لكن. قراءة مثلها 

كلام عام إلى نوع خاص تتحول منهانفس، فإن هذه المفردات)مةنظّ مُ داخلیة مرتبة (

. والخطوط والألوان أشیاء عامة وعندما ) المرتب الذي یسمى شعراً منظّ المُ (من الكلام 

ف لنا عرّ ) یمكن أن تُ نظام(. وعلى هذا فإن كلمة وننتج فناً ،نرتبها وننظمها ننتج لوحة

فن ".بالفرق بین ما هو فن وما لیس ي، وهالفن

:الفرق بین الفن والجمال:ثانیاً 

هناك خلط بین كلمتي فن وجمال لما بینهما من علاقة وصفات مشتركة وأن هناك 

الخلط یجب علینا . ولإزالة هذاالفنمن یتحدث عن الفلسفة الجمالیة ویصفها بفلسفة

" على :حیث قال)37ص، 2012(الحطابمثلما بینه، بین الفن والجمالالتمییز

الرغم من قرب الجمال والفن من بعضهما إلا أن الجمال یختلف عن الفن من جهة الأمور 

ولكنهُ ، أي أنه لیس بشيء مادي أو ملموس، فالجمال لیس بحسيالحسیة والوجدانیة

إعادة أو صناعةأما الفن فهو إما .یتعلق أكثر بالأمور الوجدانیة والأحاسیس أو المشاعر
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صائد الشعریة وحتى الق.مكون مادي محسوس إن كان بشكل لوحة فنیة أو تمثالصناعة

بالرغم من عدم قدرة المرء على لمس النغمات أو الكلمات الشعریة إلا والأعمال الموسیقیة

ن الفن إحیث ، " اً أنه قادر على لمس الآلة التي صنعت هذا العمل إن كان بیانو أو قلم

نفعالاته الجمالیة سواء لما اهو التعبیر الذي یتخذ مادة وسیطة كي یعبر بها الفنان عن 

. خرینإلى  الآه في الخیال بعین الفكر لینقله یشاهده في الطبیعة أو ما یرا

محاولة لإبداع أشكال الفن إلى أن "خشبة" ترجمةحسب )1998(ریدشار أو 

حینما نكون قادرین على أن نتذوق الوحدة أو التناغم بین ؛ تشبع إحساسنا بالجمال ة ممتع

" مفهوم وفقالفن ف.حواسنامجموعة من العلاقات الشكلیة بین الأشیاء التي تدركها 

العكس ، كذلك فناً لیس كل ما هو جمیل یكون، وأن هو ما یجلب المتعة "هربرت رید

.صحیح

عن أهمیة "هربرت رید" إلى ما قاله )66ص، 1965(البسیونيأشارأیضا

تقل قیمته ، وعالم الفن نظام من المعرفة لا ن الفن أحد وسائل المعرفةإ": بقولهالفن

دراك دوره في تاریخ إ ، و نبدأ في فهم الفنننا لاإوحیث .للإنسان عن عالم الفلسفة والعلم

، موازیة لغیرها من الوسائل التي یستطیع كوسیلة للمعرفةإلیهالإنسان إلا عندما نتعرف 

".ا علیهزأن یصل إلى بیئته بل والتمی)من خلالها (نسان الإ

هاكقیمة في إطار هُ حدَ یبقى وَ ف) 2006( خبریشب ما یراهحسْ ؛ أما الجمال 

فلا شك أن .، لیس بالضرورة أن یكون جمیلاً للآخر، فما یراه أحدنا جمیلاشخصيال

قد تكون متفاوتة إلى حدٍ وأ، ربما تكون متقاربة إلى حد معینو ، قیم الجمال لیست ثابتة

فالفنان یحاول أن ،، قد لا یدركه الجمیعفما یدركه الفنان مثلاً في عمله الفني،بعید

أكثر في نظر البعضقد لا تعدو هذه العبقریة الفنیةلكن ؛ .یضع كل عبقریته في فنه
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السعيذا یجب علینا ل.لبعض الآخردى اقد تعني الكثیر لبینما، من رسوم عبثیة

ملحسمثلما ورد على لسانداخل كل فرد دائماً إلى أن نبني التربیة الحسیة بالجمال 

ذات أهمیة أساسیة الإحساس بالجمالعندما أكدت على أن " تربیة ) 5ص، 1995(

یقوم ذكاء وحكم الفرد على أساسها في نهایة الأمر، ولا یقتصر ذلك على ؛ كونها دعامة 

بل یجب أن تضم جمیع أشكال التعبیر الذاتي الأدبي والشعري بما ... ، التربیة الفنیة فقط

. وأن هذه الشخصیة المتكاملة لا لا یقل أهمیة عن أشكال التعبیر الموسیقي أو الشفوي

نسجام وفي علاقة سویة ا) في بالجمال حساسالاا جعل هذه الحواس (منّ بنى إلا إذا ضَ تُ 

مع العالم الخارجي  ".

التربیة تنمیةالجو المناسب للطلبة من أجل دَّ عِ على المربي أن یُ لذلك یجب 

من أجل الإحساس بالفنون أینما وجدت وكیفما )الإحساس الجمالي (الجمالیة لدیهم 

: " لابد حیث قالا)81ص ، 2011(الشربیني والطناوي، وهذا ما أكد علیهجاءت

الفرصة لتلامیذه حتى یشاهدوا بعیونهم بعض روائع الفن ... ولن للمربي من أن یُهیئ

إلا إذا أُتیحت لهم الفرصة )القیم الجمالیة (نوا فكرة صحیحة عن یتأتى للطلبة أن یكوّ 

" ....  من أجل صقل ذوقهم الفني ...لرؤیة بعض الأعمال الفنیة

)2012(الحطابوهو ما حاولم معنى الجمال ، فهُّ تجب علینا أولاً تو یلذلك ، 

وحدة العلاقات الشكلیة إلاهوما الجمال یرى أن " الذيهربرت رید"وفـقناإلیفعلاً نقله 

ذلك الجني الأنیس الذي فیرى الجمال "هیجل"أما . بین الأشیاء التي تدركها حواسنا

.ه في كل مكانفنصاد

هدف الفن مجرد الزینة یخطئ من یظن أن ؛ الخاصيرأیوحسب علیه و 

إن لـه دوراً إیجابیاً في الكشف و ، هو رسالة أسمى من ذلك وأرفعبل ، فحسب والتجمیل
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إنه تعمیق .إلى أسرارها الدفینةذ، والنفا، وسبر أغوارها البعیدةعن النفس الإنسانیة

فن یزید ولا شك أن ال،إلى ما هو خفي من العواطف والمشاعرالفطنةالشعور بالحیاة و 

إنه .فالفن كالهواء لا مكان له ولا حدود.، وإدراكاً للحیاة من حولهالإنسان معرفة بنفسه

، والفنان الحق هو الذي یحقق لحل المشكلات الفعلیة التي تطرأ على حیاة الإنسانأداةٌ 

دور حقیقي في في ویسهم ، إیجابیةجه مشكلات المجتمع ویتصدى لها بذاته ویوا

، وهي الصورة المشرقة في كل ثقافة . فالفنون هي سمة كل نهضة معاصرةة الناسحیا

لذا ،الأمم التي یخبو فیها الفن یتعقبها التخلف ویتهددها، وینخر في أوصالهاو ، مزدهرة

وتنمیة مستوى حیاتنا ، كعامل مؤثر في تقدم العلم به إیمان راسخ هو فإن إیماننا بالفن 

.الاجتماعي

: ردـهمیة الفن في حیاة الفأ:اً ثالث

هذا النظام تحقیقلو ، فكار وآراء وطروحات طلاع على كل ما تقدم من أبعد الا

لبناء نظام خاص ةوضع قواعد أساسیعلىفإننا نحتاج إلى إشاعة التربیة التي تساعدنا 

التربیة من نإإذ ؛تنمیة التذوق الفني لدى الأفراد داخل المجتمع الواحدل، و بالفن

ستمرار ثقافة المجتمع من جیل إلى االمنظور الاجتماعي هي العملیة التي یتم بها نقل و 

" ،المجتمع وتضیع منجزاته الإنسانیةوینحطّ ، الثقافة وبدون هذا النقل تضمحلّ ، جیل 

لا بد لنا ، ع به حواسنا الجمالیةنمتّ كي ، وضمن كل شيء نعمله لأن الفن موجود حولناو 

، ملحس(من تربیة هذه الحواس لما لذلك من أهمیة یقوم على أساسها ذكاء وحكم الفرد "

.)1ص، 1995
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ما أكدت علیه ووه، كاملاً وشاملاً اً الفرد إعدادإعدادإلىویسعى كل مجتمع 

)ة عدادیوالإةساسیالأللمرحلتین (العام وثیقة منهاج التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم 

إلى الفنیةالتربیةيفمثلةم،الدراسیةالموادخلالمنالتربویةالمؤسساتتجهتاحیث؛ 

والسبلالوسائلبكافةهتنمیتعلىوالعمل،والبیئةالمجتمعيفالجماليالوعيثقافةنشر

لتنمیةكوذل،والشبابء شالنبینخاصة،المجتمعقطاعاتجمیعداخلالمتاحة

بأهمیةلتوعیتهم و ،البیئةوجمالیاتمفرداتمعالفعالالتعاملنحویجابیةلإاتجاهاتالا

نیةـالفهاراتهومالبصریةهومدركاته حواستنمیة؛ حیث مننسانلإاخدمةيفوالتربیةالفن

إلى عدادهإ.  فمثلما یحتاج الطالب في م سلیلـبشكواجتماعیاً وصحیاً نفسیاً یحیاحتى

من هذه الضغوط تریح عقلهإلى فسحة أیضا فهو بحاجة ، المواد العلمیة والاجتماعیة 

. التي یعانیها خلال یومه الدراسي

، فقد سعت وزارات التربیة والتعلیم في أغلب الدول المتقدمة منها بناء علیه

الفنیة ضمن المواد ، إلى إدراج كل من التربیة الریاضیة والتربیة والنامیة على حد سواء

" تعتبر التربیة : بقوله )33ص، 2002(إسماعیلحهالدراسیة الأخرى وهو ما یوضّ 

وتحدید مفهوم . الفنیة في أي مجتمع من المجتمعات جزءاً من التربیة العامة لهذا المجتمع

التربیة الفنیة ضرورة لكل من له صلة بإعداد الأجیال القادمة لتنهض بمسؤولیتها في 

فكل إنسان یحتاج إلى بناء العقل بخطوات ؛ من أجل تمرین الأجساد القویة و المستقبل " 

هتمامها بالمواد اهتمت بعض الدول المتقدمة بهذه المواد كامتوازیة مع الجسد لهذا 

.الأخرى
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" التربیة الفنیة من المواد التي تشكل إلى أن)17ص، 2008(عایشویشیر

، وتمثل مع المواد الدراسیة الأخرى نظاماً یهدف إلى تحقیق ركناً من أركان التربیة الحدیثة

التنمیة الشاملة والمتوازنة لجمیع جوانب الشخصیة ".

الخبرات لدى فإنها تسعى إلى تكاملن التربیة ، وبما أن التربیة الفنیة هي جزء م

للمهارات الفنیة العملیة ى جانب تحقیقهاإل، تهم عقلیاً ووجدانیاً واجتماعیاً االطلبة وكفای

" )60ص، 1994(الحیدريوِفْقفَ ؛ اللازمة لحیاتهم الوظیفیة والأسریة والاجتماعیة 

في ذلك إلى أن الواقع سیحل شیئاً ، ذاهباً یشیر الرسام موندریان إلى إمكانیة زوال الفن

، وأكثر فأكثر محل الفن الذي تنحصر أغراضه الأساسیة في عملیة إیجاد التوازن فشیئاً 

تعویض عن هو فإذا كان الفن على هذا الأساس .بین الإنسان والعالم الذي یحیط به

وإن إشارة،زنالحیاة من التواهنعدام التوازن في الواقع فإنه سیختفي بمقدار ما تحققا

، ذلك لأنه من المستحیل أن هذه تنطوي على تأكید طبیعة الفن وضرورته"موندریان"

، كما ، حتى في المجتمعات الأكثر تطوراً ورقیاً یتحقق التوازن التام بین الإنسان والعالم

، وإنما في المستقبل " ... الفن لم یكن ضروریاً في الماضي فحسبتنطوي على تأكید أن

.ن التربیة الفنیة هي الوسیلة التي یمكن من خلالها أن نحقق هذا التوازنألهذا نستخلص 

" التربیة الفنیة تعد وسیلة من :بقوله)27ص، 1998(الحیلةوهذا ما أكده

في قالب ستثارته في الحیاة ا، و ، وعواطفه وخبراتهنفعالات الإنساناوسائل التعبیر عن 

، وأنواع ، والمساحات والألوانالعلاقات بین الخطوط؛ تُحسب فیهمن العمل الفني

ویمكن أن .، وإدراكه لقیمتهالتي تعكس صلة الإنسان بالكون، تزانالاو التوافق والتباین

".كل إنسان فناناً من زاویة مادَّ عَ یُ 
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كان الفرد قادراً على تقدم ، " إذا على ما)23ص، 1997(جوديویضیف

؛ویتقبله ـیه ، وتعبیراته في قالب یستطیع المشاهد من خلاله أن یعي ما فصیاغة أفكاره

هتماماته الفكریة اجوهر التربیة الوجدانیة التي تغني الشخص روحیاً وتُكمل )ذاهف(

والمعاییر ، فتكمل شخصیته الفنیة من خلال تنمیة المفاهیم السلیمة للتذوق والعملیة

أي .مكملاً للعملیة التربویة "اً وتعد التربیة الفنیة جزء.ستمتاع بكل حواسهالصحیحة للا

الذوق الفني السلیم لدى الفرد، وبالتالي تعكسه بىأن التربیة الفنیة تسمو بالحواس وترق

.على مجتمعه وعلى طریقة تعامله مع أفراد المجتمع الذي ینتمي إلیه

:وم التربیة الفنیة وأهمیتهامفه:رابعاً 

كان ف، مر مفهوم التربیة الفنیة بمراحل كثیرة حتى وصل إلى المفهوم الحالي

عتباره كیاناً معزولاً اویحمل هذا التعبیر ضمناً فكرة تصور الفن ب" .الفن والتربیة : "أولها 

من خلالها إلى الفن نظروهو یشیر إلى اللقطة التي یُ : "الفن كتربیة " . ثمعن التربیة

أي من خلال ، "خلال التربیة " الفن من مرحلةثم.عتباره أحد أدوات التربیةاب،ذاته

، ففي تدریس المواد المختلفة یتعرض المعلم للفن بشكل مباشر أو دراسة المواد المتفرقة

في العملیة متوافراً وما دام الفن عنصراً مشتركاً مباشر، رضي بذلك أم لم یرضَ .غیر

الفن عن " أو " ،الفن من خلال التربیة "، عن ، فیمكن التحدث في هذه الحالةالتعلیمیة

عتباره مادة قائمة بذاتها ومكملة لباقي المواد العلمیة اخلال " ؛ أي من طریق التربیة

و ه سلوك الفرد نحوجّ ، بأن التربیة الفنیة تُ والاجتماعیة الأخرى ، وبذلك یمكن القول

.)1998، الحیلة(الأفضل في مجال الإبداع
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ستعانة بما ذهب إلیه كل من بالإمكان الاهنفإالفنیةالتربیةوإذا ما أردنا تعریف 

تعدیل على أنها "را إلى التربیة الفنیة، حیث أشا)64ص، 2007(هیلات وخصاونة

ل غایتها تعدیل سلوك التي جُ ، وهي منبثقة من فلسفة التربیة سلوك الفرد عن طریق الفن

".الفرد من خلال جمیع المواد التي یدرسها الطالب 

نهاأعلى )26ص، 2012(الهنیديكما تم تعریف التربیة الفنیة من قبل

ى أطفالنا من خلالها عن طریق التعامل المباشر مع ربّ "  الوسیلة التربویة التي یمكن أن یُ 

، التي نصل بها إلى نفوس أطفالنا ، وهي الوسیلة التربویةوأدواته المختلفةخامات الفن 

والتربیة الفنیة تعد نافذة .بتكاراتهماأذواقهم وتؤكد فیها ىبنوتُ ، نفعالاتهم اونحرك بها 

طلاع على طبیعة عقل الطفل وأحاسیسه  ".باء والمعلمین على الاجدیدة تساعد الآ

الباحثة التربیة الفنیة على ىترّ وبعد الاطلاع على التعریفات التي سبقت یمكن أن 

، جمیلحساس بكل ما هو ، وتنمیة الإالمتعلمرتقاء والسمو بالذوق الفني لدى الا: أنها 

داخل النفس البشریة أم تكانأسواء؛وتهیئته للتعامل مع مواطن الجمال أینما وجدت

.، غرضها تهذیب السلوك لمجتمع الذي تنتمي إلیه أو خارجهخارجها ضمن ا

ومحروسالسنيأهمیة التربیة الفنیة فیجب أن نذكر ما قالهمعرفةوإذا ما أردنا 

ستخدام حواسه وقدراته وممارسة المهارات ابأنها " تـتیح للطالب : )9ص، 1977(

والتمثیل والإبداع وتقویة روح الملاحظة ، كالتصور ى، كما تنمي فیه قدرات شتّ المتعددة

، فتصقل مواهبه وتنمیها وتحولها إلى خبرات مستمرة قد یكون لها ك النسباوالدقة في إدر 

".هدور مؤثر في توجیه مستقبل

"  تعد التربیة الفنیة :فیؤكد هذا الجانب بقوله )31ص، 1975(البسیونيأما

حین یشكل الخامات و ،من العلوم السلوكیة كونها تهتم بالطالب حین یرى ویتذوق



24

فهي أداة لتهذیب السلوك وذلك .ویطوعها وفقاً لإحساسه وضمها لخبراته المتنوعة

ومن رؤیته التقلیدیة وعزلته ةنفعالات المكبوتوتحریره من الا، بتطبیعه بقیم الجمال 

الأنانیة ".

العملیة نعكاس مفهوم الفن علىاعلى مدى أهمیة )1995(ملحسونقلاً عن 

ستطاعت أن تحصد نجاحاً ا، و أخذت بهإذ التربویة في معظم دول العالم المتقدمة 

كما ( ونسكمنظمة الیو وهو ما أكدت علیه .، وتحقق مجتمعاً مترابطاً ومتكاملاً ملموساً 

على أهمیة التربیة الفنیة ودورها في حیاة )1999جاء في جدول أعمال مؤتمرها عام 

أحد، حیث جاء في من كون الطفل یمثل اللبنة الأساسیة لكل مجتمعانطلاقا؛الطفل

، وبناء أمة من الأممةالطفل كما هو معروف یعني مستقبل أی: بنود المؤتمر المذكور 

. وعلى الرغم من أن الفن بأنشطته متیناً یعني بناء المستقبلشخصیته وثقافته بناءً 

، والتربیة الفنیة لهما دور رئیس في تكوین الطفل وتنمیة جوانبه الفنیة والجمالیة المختلفة

مما أدى إلى تهمیش ، ، إلا أن هذه الأدوار ظلت مغمورة والمعرفیة والحركیةةدراكیوالإ

تولتحقیق ذلك بدأ.ستعداداته للمستقبلاه و یمالطفل وتعلالفن وبالتالي نقص ثقافة 

، والوسائل التي ینبغي ، وكیفیة تحقیقهاالثقافة التي نریدها للطفلتشملدراسات عدیدة 

في ، مع توضیح دور التربیة الفنیة والفن ف أطفالنا عن طریق الفنیثقتلاستخدامها

.الطفللدىالجوانب التي تسهم في تنمیتها 

ازالوما الناسمنالكثیرإنحیث،واسعولشاممفهومإذن ؛فالتربیة الفنیة 

حیث ،هذاتصورهمفيمخطئونأنهموالحقیقة،الفنیةالفن والتربیةبینیخلطون

في تطویر قدرات " بأن للتربیة الفنیة أهمیة)5ص، 2006(البیروتي وآخرونذكر

إیجاد إلى تسعى دائماً ، وأنها الطلبة ومهاراتهم في جمیع المراحل العمریة المختلفة " 
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ستجابة العاطفیة والتعبیر القابلیات المتماثلة في مجال الإحساس والإدراك والتمیز في الا

ن الفنان أ؛ إذولهذا یعتبر معلم التربیة الفنیة مختلفاً تماماً عن الفنان. عن المشاعر

بعكس معلم التربیة ، یحاول فقط نقل إحساسه للمتلقي دون أن یراعي الفروق الفردیة بینهم 

یكون قادراً على التعامل مع كيةالفنیة الذي یتوجب علیه أن یكون ملماً بمجالات متعدد

دارسإن"حیث قال)9ص، 2001(لفضهاأوردكما،جمیع المستویات والثقافات

الفنفروعمنًفرعاً یدرسلالأونَّ أ؛ إذالفنیةالتربیةدارسعنیختلفالفن

میدانفيتخصصهلینحصر مجافلاالفنیةالتربیةدارسأما... یهـفویتخصص

، وأصولها وتاریخهاوفروعها،الفنیةالأنشطةجمیعإلىتعرفهمنلابدإذ،واحد

البحث وطرقوالمناهج،التدریسوطرق،التربويالنفسبعلمإلمامهإلىإضافة

.    "العلمي 

ضمان :صطلاحیةمن الناحیة الاتعنيالتربیة الفنیةمما تقدم أن نستخلصو 

من أي انه یكون معداً إعداداً كاملاً شاملاً من جمیع النواحي نوع ممیز عند الطفل نمو

، وفي تمییز التشكیلي، وفي الإبداع الفني نمو في الرؤیة الفنیةال، وهو خلال الفن

الكتلكذلك ب، الأحجامو ، المساحاتو ، الخطوط(، وفي التعبیر بلغةالجمال وتذوقه

.تعكس الطابع الممیز لشخصیة المعبر؛في صیغ فریدة)والألوان

وبخاصة المعزولة عن الذكاء ؛ فالممارسة وحدهاولا یتم ذلك بمجرد ممارسة الفن

، یتم حدوثها في أو التربیة من خلال الفن، لذلك فإن التربیة الفنیةقد لا تربيالفني

."تربیة فنیةلابد من توافرها حتى یمكن وصف عملیة الممارسة بأنها "ة معینأسس إطار 

، وهو فطري یدعمه والتعبیر عن طریق الفن سلوك كأي سلوك آخر یأتیه الإنسان

.)1998، الحیلة(نیةستعداد الفرد وقدرته الرباا
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: أهداف التربیة الفنیة:ساً خام

، 2007(العتومعرفهای، إذمعنى كلمة هدف التعرف إلىفي بادئ الأمر علینا 

." مصطلح تربوي یشیر إلى الغرض أو المرمى لتحقیق شيء ما "على أنها )95ص

یتوقع حدوثها في شخصیات الهدف على أنه التغیرات التي )1990(الخطیبیرىكذلك 

وصف للتغیر المتوقع حدوثه في سلوك المتعلم نتیجة تزویده بخبرات أنه ، و التلامیذ

إذ ؛فالهدف والسلوك وجهان لعملة واحدة.تعلیمیة وتفاعله مع المواقف التعلیمیة المحددة

، وعلى ذلك یمكن وصف الهدفرجم حصولوالسلوك یت، ن الهدف مرتبط بالسلوك إ

ة التي تسعى على أنه النتیجة النهائیة للعملیة التربویة أو هو الغای: لهدف أو تعریفه ا

إلى تسعى ؛الموادإذن كسائرالتربیة الفنیة فالمدرسة إلى تحقیقها ویترجمها السلوك.

ة . تحقیق أهداف معین

عن ةالصادر العامة والخاصة للتربیة الفنیة كما جاء في الإطار العام والنتاجاتو 

تمثل الجانب الجمالي بین أن التربیة الفنیة، )2007(وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة 

بشكل سهم بفاعلیة في بناء وتكوین شخصیة الطالب، وتتتكامل معهاالمباحث الأخرى و 

، التعبیر عن مشاعره وأحاسیسه ومیوله واتجاهاتهو ،ساعده في التخیل والتمییزمتوازن وت

بیعة والبیئة المحیطة به قدراته على الإحساس بالقیم الجمالیة لمختلف عناصر الطنمي تو 

یجابیاً على والسمو بإنسانیته لتنعكس إ، والتعبیر عن نفسه بصدق وإیجابیة ،وتذوقها

.رتباطه بتراثه ووطنه اعمق تو سلوكه في الحیاة ،
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تتضمن ، عملیات إجرائیة مشتقة شمل وت،اً وفناً وجمالعلمتعتبر التربیة الفنیة ف

والأنشطة والممارسة الفنیة التشكیلیة من ،المعرفة الإنسانیة والثقافة الفنیة من جانب

جانب آخر. 

تقدم أن للتربیة الفنیة مجموعة من الأهداف یتوجب علینا التوقف عندها یفهم مما

فنیة مثلها مثل باقي المواد العلمیة وإلقاء الضوء علیها. ویرى البعض أن التربیة ال

إلى تسعى لها أهداففـ، ل الدراسیةـالتي تدرس في جمیع المراح،یة الأخرىـوالاجتماع

صاونةهیلات وخأهم أهداف التربیة الفنیة كما ذكرها كل مناستعراضویمكن .تحقیقها

:على النحو الآتي؛ )64ص، 2007(

ي معنى الفن وعناصر العمل الفنّ إلىأن یتعرف الطالب يوه:  الأهداف المعرفیة.1

أسماء العدد والأدوات والخامات .إلىو ،وبنائه 

أن یتقن الطالب أعمال الرسم والتصویر والتشكیل بالطین وأن :  الأهداف التطبیقیة.2

.هتمامهاوأن یتقن بعض هذه المهارات كل حسب ، یتدرب على أعمال الكولاج 

نفعالاته وطاقته في العمل المثمر فیستغل وقت اأن یفرغ الطالب النفسیة :الأهداف.3

بتكار فیما وقد یقوده ذلك إلى الا. فیشعر أنه متمیز ؛  ه ئداأفراغه لیحسن من مستوى 

كذلك أن یتعلم الطالب روح المشاركة الجماعیة بین . جداً بعد على مستوى عالٍ 

الطلبة في الصف الواحد أو في الصفوف المختلفة. 

الحذر نتوخىدث عن أهداف التربیة الفنیة ، أنومن الجدیر بالذكر ، ونحن نتح

عند تحدید هذه الأهداف وذلك من عدة جوانب  منها ؛ أن لا تكون أهدافنا على قدر كبیر 

أو أن تكون هذه الأهداف غیر قابلة بحیث لا نهتدي إلى سبل تحقیقها ،الاتساع من 
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للتحقیق إلا بالتكامل مع علوم أخرى قد لا نكون على قدر مناسب من المعرفة بها ، كذلك 

أن لا تصب أهداف التربیة الفنیة في خدمة علوم أخرى ؛ وتكون التربیة الفنیة مجرد أداة .

تشارك بنصیب كبیر في تكوین الفرد نیة كغیرها من المواد الدراسیة ؛الفوالتربیة

وتربیته . والغایة المنشودة إذن من تدریس التربیة الفنیة في المدارس كما یوضحها العتوم

" هي العمل على تربیة الفرد من جمیع النواحي حتى یستطیع)97، ص 2007(

عیشةً جمالیةً في وسطه الاجتماعي والبیئة المحیطة التي یعیشها. ویتم ذلك )العیش (

من خلال تكوین المهارات الیدویة ، وإیجاد نوع من الخبرة المكتملة في مراحل التعلیم 

بحیث تكسبهم الخبرة الفنیة اللازمة من خلال إشراف تلفة وخاصة المرحلة الابتدائیة .المخ

لفنیة  ". وإن ممارسة الأعمال الفنیة لیست غایة في حد ذاتها بقدر وتوجیه مدرس التربیة ا

.ما هي وسیلة یكتشف التلامیذ عن طریقها بعض القیم الفنیة

وقـــد تحـــدثت العدیـــد مـــن الكتـــب والدراســـات عـــن أهـــداف التربیـــة الفنیـــة بشـــيء مـــن 

ا مـنإ الفنیة وحـدها و یمكن أن تتحقق عن طریق التربیة لااً المبالغة بحیث وضعت لها أهداف

ف نكتفـي . وفي هذا المقام سو لى جانب التربیة الفنیةإعن طریق توافر عدة عوامل أخرى 

؛هــداف العامــة والخاصــة للتربیــة الفنیــة إلــى الأة قبــل التطــرق بــذكر بعــض العوامــل الرئیســ

:الآتيحیث یحصرها في)39ص، 1985(البسیونيكما أوردها

بحیـــث ســـتجابة الفـــرد للمـــؤثرات الجمالیـــةا: أي نمـــو ك الجمـــالار وإدتنمیـــة التـــذوق الفنـــي ،

ما یجده في مجالات بیئته ویقبل علیه.ثیمكن أن یتحرك نحو الجمال حی

خـتلاف اممارسـة الفنـون علـى ءن التربیة الفنیة تتـیح للـنشإإذ :بتكارتنمیة القدرة على الا

فكـأن التربیـة الفنیـة بـذلك تبنـي فـي .بتكـاروالممارسة تصل قمتها إلى مسـتوى الا،أنواعها

.نفوس الطلبة القدرة على إدراك العلاقات والتشكیل بمختلف الخامات
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كتسـاب اإن ممارسـة التربیـة الفنیـة فـي المـدارس تحمـل فـي طیاتهـا :تنمیة المعرفة الحسـیة

فــي المــواد ، وهــذه الثقافــة تختلــف عــن المعرفــة التــي یتعلمهــاالطلبــة ثقافــة مــن نــوع خــاص

النحـــت أو و ، فالأشـــكال التـــي یعبـــر عنهـــا بنجـــاح فـــي الرســـم الاجتماعیـــة أو العلـــوم العامـــة

كتشـفها بنفســه اهـا و لـب تتضـمن الخبـرة الحســیة التـي عاینتصــبح قوا؛ مختلـف خامـات الفـن 

".جمالیةةفتكون معرف

بعد ، عادة. فالطالب فراغ الطالبماً في شغل وقتمهالتربیة الفنیة دوراً وتؤدي

فیها بعض أوقات یرید أن یمارس لدیه، ، ویعود إلى المنزلأن ینتهي من یومه المدرسي

وهذه الأوقات تكون طویلة ،أنواع الهوایات النافعة التي تجعل هذه الأوقات مسلیة ومثمرة

.إن تعلیمه للرسم یساعده في أن یجد ما یشغلهو ، في الإجازات

، التي تعني أن التربیة الفنیة أیضاً دوراً هاماً في التربیة الوجدانیةتلعبوكذلك 

ستمتاعیة للمؤثرات ذات انفعالیة احساسیة الفرد تنمو للدرجة التي تجعله یستجیب استجابة 

.الطابع الجمالي المحیط به

سة المعلوماتي القدرات العقلیة من خلال درانمّ هي التي تُ ،إذنفالتربیة الفنیة 

، ودراسة المفاهیم الإنسانیة المرتبطة بفلسفة ، والنظریات العلمیة التربویةوالحقائق

.المجتمع الذي ینتمي إلیه

" تشتق الأهداف من فلسفة المجتمع )96ص، 2007(العتوم ومثلما أشار

إلى جیل آخر من خلال المؤسسات مل على نقل فلسفته وتصوره من جیلٍ الذي یع

كل مرحلة تعلیمیة تشتق أهدافها من الأهداف لتعلیمیة وعلى رأسها المدرسة ... حیث إن ا

شتقاق الأهداف المتعلقة بكل موضوع من أهداف ا، ویقوم مدرس التربیة الفنیة بالعامة

الإفادة كیفیة و ، یة ستخدام الخامات البیئاكذلك تعینه على التحكم في المادة الدراسیة " ،
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ا وبین التطور العلمي والتكنولوجي، والربط بینهمنها وأسالیب وطرق تشكیلها وتجهیزها

تجاهات الإیجابیة كما تساعد على تنمیة الجوانب الوجدانیة من خلال تكوین الاالمعاصر.

ما یؤكده. وهذاللقیم الاجتماعیة والنفسیة لیس في مجتمعه فقط وإنما في كل ما یحیط به

أُناس )تنشئة وصناعة ("  یكون دور التربیة الفنیة : بقوله)32ص، 1997(جودي

"  ...وهذا ما تشجعه التربیة الفنیة... قادرین على ربط حیاتهم بالقیم الجمالیة

تؤكد على تنمیة إذ، لا یتجزأ من التربیة الجمالیةاً لذلك تعد التربیة الفنیة جزء

، كما تؤكد على تنمیة القدرة قدرة التأمل والتحلیل من خلال مجالات الرؤیة البصریة

. كما تعد رسالة التربیة لإعداد المعلم بتكاریة والتفكیر الناقد من خلال رعایة الموهوبینالا

بالفن والتي ، وإعداد الكوادر العلمیة المؤهلة في مجال التثقیفلمراحل التعلیم المختلفة

للتأكید على أهمیة الفن في والمسنین ؛، كرعایة الشبابترتبط ببرامج التنمیة الاجتماعیة

. حیاة الفرد وفي بیئته ومجتمعه

ستكمال صورة الأهداف المرجوة من مادة التربیة الفنیة سنحاول هنا اولغرض 

مجموعة الأهداف العامة والخاصة التي تضمنها منهاج التربیة الفنیة للمرحلة إلىالتعرف 

. الأساسیة

یة، وكیفهاعنمقدمة موجزة إلى قبل الشروع بذكر الأهداف العامة علینا التطرق 

للتربیة رئیسیة" تعتبر الأهداف ال)97ص، 2007(العتومقالحیث، بناء هذه الأهداف

، وتتطلب هذه الأهداف سنوات اً أساس لبناء شخصیة الفرد بصورة إیجابی، في الدولة

، وتتمثل في التغیرات المنتظرة في سلوك المتعلمین وعادة یطلق علیها عبارة لتحقیقها

كثر ارتباطاً بفلسفة وأهداف الدولة والمجتمعأوهي ...، الأهداف التربویة بعیدة المدى

یث لا ، بحیة العامة مشتركة بین الكثیر من المواد الدراسیةوتعتبر الأهداف التربو ...
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حقیقها وإنما یتم تحقیق ذلك من خلال تكامل المواد مع تستطیع مادة واحدة بمفردها ت

". ...بعضها لتحقیق هذه الأهداف 

نحاول ؛ تم صیاغتها توبعد هذا العرض الموجز عن طبیعة الأهداف العامة وكیف 

؛ 2007وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة " عام " هذه الأهداف حسب ما أوردتهستعراض ا

:على النحو الآتي

من الأهداف العامة التي تسعى مادة التربیة الفنیة إلى تحقیقها ماف: الأهداف العامة■

:یلي

 اكتساب المعارف والمهارات الأساسیة لإدراك عناصر وأسس الأعمال الفنیة

وتحلیلها.

ستشعار عظمة الخالق المتمثلة في مظاهر الكون وأشكاله وألوانها.

 ُّف خصائص ومقومات الفن العربي والإسلامي والعالميتعر.

 ستخدامها في الإنتاج اتوظیف خبراتهم ومهاراتهم التي تمكنهم من تطویر الخامات و

.وفي المواقف الدراسیة، ، لحل المشكلات التي تواجههم في التربیة الفنیةالفني

وتقدیر أعمالهم وأدوارهم التواصل الإیجابي والفعال مع زملائهم واحترام آرائهم ،

الفنیة والدرامیة والتفاعل معهم للوصول إلى ممارسة السلوك الإیجابي في حیاتهم 

.العملیة

 من التمثیل وأدواته وتقنیاته في التعبیر عن انفعالاتهم وأفكارهمتوظیف مهارات

.خلال بناء المواقف الدرامیة المختلفة
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وتوظیفها في عرض الأعمال الفنیة والمواقف إدراك مهارات النقد والتحلیل الفني

.الدرامیة المختلفة

 عتزاز به من والا، التعبیر الهادف عن شعورهم تجاه وطنهم وشعبهم وتراثهم الفني

اد الدینیة والوطنیة.حتفالات والأعیخلال مشاركتهم في المناسبات والا

 عتزازهم بأنفسهم من خلال الدراما.اتوظیف مهاراتهم اللغویة وتطویر ثقتهم و

ستخدام االإسهام في الإنتاج الوطني العام عن طریق إنتاج الأعمال الفنیة ب

، بالإضافة إلى توظیف الوسائل التقنیة الخامات المتوافرة في البیئة المحلیة

.بوصف الفن طاقة إنتاجیةستخدامها االحدیثة و 

ه على مدى هداف العامة للتربیة الفنیة وما تحاول أن تحققإلى الأوبعد التطرق 

إلى هناك أیضاً أهداف خاصة بمادة التربیة الفنیة ذاتها تسعى ؛ المراحل التعلیمیة 

ى النحو ؛ علهذه الأهداف إلى تطرق اللذلك سأحاول ، ىتحقیقها بعیداً عن المواد الأخر 

:يالآت

،        2007(العتومتختلف الأهداف الخاصة عن العامة كما ذكرها: الخاصةالأهداف■

على أنها " أكثر تحدیداً ... وذات درجة مرتفعة من التحدید والتخصیص )104ص

بصورة دقیقة ویطلق علیها الأهداف التعلیمیة الظاهریة أو قصیرة المدى لأنها تقاس 

".عادةً بوضع هذا النوع من الأهدافویقوم المدرس...نهایة الحصةفي 

استعراضوبعد هذا العرض البسیط عن الأهداف الخاصة وكیفیة صیاغتها نحاول 

وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة " عام " كما أوردته؛ الأهداف الخاصة على النحو التالي 

:على النحو الآتي؛ 2007

حیث یتوقع من الطالب في نهایة هذه المرحلة أنمجال الإتصال : .1
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الفنیة في الأعمال والمنتجات الفنیة ویمیز بینها.یدرك الرموز والعناصر

 یحسن الملاحظة والتمعن، وإستخدام حواسه إستخدماً غیر محدد عن طریق

التعامل مع العمل الفني.

فن المرئیة، وعناصرها، كالخط واللون، نفعالاته وأفكاره بسهولة بلغة الیعبر عن ا

والملمس.

 یوظف حسه البصري من خلال مشاهداته في البیئة والأعمال الفنیة المختلفة عبر

العصور.

:أهداف النمو.2

وتشمل أهداف النمو مجالات: 

النمو الجمالي: ویتضمن .أ

.ًیدرك الأشیاء في الطبیعة إدراكاً جمالیا

في البیئة المحلیة الطبیعیة، ویتفاعل معها.یتحسس مواطن الجمال

.یتذوق الجوانب الجمالیة في الفنون المختلفة

 .یعكس خبراته الجمالیة على البیئة

النمو الجسمي:.ب

 یستخدم قدراته الجسدیة، ومهاراته الیدویة في تطویر الخامات المختلفة ویستخدمها

في الإنتاج الفني.

 .یستخدم أدوات وأجهزة التربیة الفنیة المناسبة لقدراته البدنیة بشكل صحیح

النمو العقلي والمعرفي:.ج
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 یتعرف على طبیعة العمل الفني وعناصره، من خلال تحدید العلاقات وإدراك

الفروق بینها.

.یكتسب معارف ومهارات فنیة تعینه في المراحل المختلفة

لحقائق التفنیة التي لها علاقة مباشره بالخامات.یتعرف إلى مصادر المعلومات وا

.یتعرف إلى خصائص التراث الفني الأردني والعربي والإسلامي وممیزاتها

 .یعي أهمیة التقنیة الحدیثة في الإنتاج الفني

النمو الوجداني:.د

 یتحسس دائماً عظمة الخالق التي تتمثل في مظاهر الكون وأشكاله وألوانه

وعلاقاته.

 بدینه وتراثه الإسلامي مدركاً موقف الإسلام من الفنون.یعتز

.یعمل على تأكید القیم الروحیة الإسلامیة في تعبیراته وإبداعاته الفنیة المبتكرة

النمو الاجتماعي:.ه

 یستخدم خبراته السابقة ومهاراته في حل ما یواجهه من مشكلات تعتمد على القیم

الفنیة والحس الجمالي.

خرین أفراداً وجماعات، ویتفاعل معهم بمشاركته في المشاریع یتعاون مع الآ

الجماعیة وإقامة المعارض وتجمیل البیئة.

.یتقبل تقویم الآخرین

.یحافظ على نظافة جسمه ومدرسته وبیئته

ختلاف أعمارهم وثقافتهم.خرین الفنیة، ویحترم آراءهم على ایقدر أعمال الآ
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طریق التفاعل مع المناسبات المختلفة یحب أرضه وشعبه ووطنه، ویعتز به عن

والتعبیر عنها فنیاً.  

أهداف النمو الإبداعي:.و

.یُوجد أشكالاً ورموزاً كانت موجودة من قبل ویحدثها ویعدلها

 ستخدامها بأسلوب مختلف ایُطور أشكالاً ورموزاً موجودة من قبل، بتشكیلها، و

جدید.

المجال الاقتصادي:.3

 طریق الأعمال الفنیة بإعتبار أن الفن طاقة إنتاجیة.یسهم في الإنتاج عن

 یكتسب مهارات مختلفة تساعده في الكسب المادي أو في حل بعض المشكلات

الیت تواجهه. 

 ستخدام الخامات ایستخدم خامات البیئة البسیطة قلیلة التكالیف، إضافة إلى إعادة

ستهلاك.د في الاوالمواد المستعملة في إنتاج أعمال فنیة لتحقیق الترشی

المجال الوطني القومي:.4

حتفالات والأعیاد ینمي حسه الوطني بالتعبیر الفني الهادف عن المناسبات والا

الدینیة والوطنیة والقومیة.

.یعي أهمیة إنتمائه للثقافة الإسلامیة وارتباطه بالأمة الإسلامیة

 زارة التربیة والتعلیم یقدر العلاقات الإنسانیة التي تربط بین شعوب العالم. ( و

)2007الأردنیة، 
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:وأسالیبها ق تدریس التربیة الفنیةائطر :اً دسسا

أن " عملیة التدریس تطورت تطوراً كبیراً إلى)125ص، 2007(تومالعأشار

نعكس االذي ، منذ نهایة القرن الماضي نتیجة للتطورات والتقدم في جمیع مجالات الحیاة

كلّ التدریس الحدیث ، حیث أصبح یساهم في التدریس وطرقهبدوره على طبیعة

وكل ما یحیط بالمتعلم من ، من المعلم والمتعلم والإدارة المدرسیة والأسرة والمجتمع

،   2008(نبهانفالتدریس كما یراهأجل تحقیق الأهداف التربویة للعملیة التعلیمیة ".

، فكلمة أو الحوار والتفاعل بین المعلم والطلبة" عملیة الأخذ والعطاءهو)125ص

، التدریس تنطوي على المشاركة في الوصول إلى الحقیقة كهدف أساسي للتدریس "

، رض حدیثه عن مهمة التدریسـفي مع)166ص، 1985(يالبسیونوأیضاً ما ذكره

" الكثیرون یعتقدون أن التدریس من العملیات الیسیرة التي لا تستدعي :حیث قال 

، بحیث یذهب البعض إلى القول بأن أي شخص یستطیع القیام مواهب خاصة أو إعداداً 

عن الصحة إذ لا یمكن لأي شخص القیام بالتدریس ما لم ، ولكن هذا الشيء عارٍ بها "

فیجب ؛ جتماعیة ان كانت علمیة أو إح المادة یكن ملماً بجمیع الطرق المستخدمة في طر 

وهذا .نتباه الطلبةاعلى كل معلم أن یمتلك مهارات وأسالیب خاصة تساعده على جذب 

معلمي إلى نما یتعداه إ لا یقتصر على معلمي العلوم الطبیعیة أو العلوم الاجتماعیة و 

والتربیة الفنیة في حیاة الفرد . ونظراً لأهمیة الفن التربیة البدنیة وكذلك التربیة الفنیة

، فإنه یتوجب أن یكون هناك طرق لتدریسها مثلها مثل باقي المواد الدراسیة والمجتمع

: "  الآتيإلى الذي أشار بقوله )9ص، 1997(جوديأكد علیهوهذا ما.  الأخرى

الفرد ستعدادات ا، التي تتعلق من خلالها بأُخضعت دروس الفن للعوامل الذاتیة

كتساب التجارب العدیدة في الحیاةاستعدادات تتغیر ب، وهذه الاتجاهاته الفنیة الغریزیةاو 
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، وعلیه" ...، كما تتغیر العوامل الموضوعیة تبعاً لعملیات التفاعل بین الفرد والواقع

ق تدریس التربیة الفنیة تبعاً لتغیر الظروف التي یمر بها المجتمع ائیجب أن تتغیر طر 

.تتطور معهو 

یجاد طرق خاصة للتدریس نتیجة للتطور لإبشكل مستمر، المحاولة علینان ؛إذ

تتناسب مع المتغیرات ؛العلوم الأخرىفي م، سواء في التربیة الفنیة أالحاصل

. والمستجدات الحاصلة في الظروف البیئیة والاجتماعیة

هذا التطور كثیراً في مفهوم "  لقد غیر : )125ص، 2007(تومالعویقول

... داخل الفصل التدریس الحدیث عن التقلیدي الذي كان یعتمد على المعلم وما یقوم به

أصبح دور المتعلم حدیثاً إیجابیاً في العملیة ف، لنقل المعارف والخبرات إلى المتعلمین

فقد بدأ ، لیةً طوراً وأكثر وضوحاً وشمو حیث أصبح التدریس المعاصر أكثر ت، التعلیمیة 

الحیلةلیه أیضاً إذهب وهو ما،بكافة العوامل المكونة لعملیة التعلیم والتعلم "یأخذ

ة تمیزها عن ن لتدریس التربیة الفنیة خصوصیة معینإ" :حین قال)161ص، 2008(

الطفل تعتمد أسالیب تدریس التربیة الفنیة على شحن ف؛الأخرىأسالیب تدریس المواد 

وكل خطة دراسیة یضعها معلم .، وعواطف نحو الموضوع المراد التعبیر عنهنفعالاتاب

.التربیة الفنیة لابد لها من أسلوب أو استراتیجیة تتناسب معها

ستراتیجیاتها تعتمد مبدأ التطویر، والتجدیداأسالیب تدریس التربیة الفنیة و ؛نإذ

م طلبتنا تاریخ ، إذا كنا سنُعلّ في المرحلة الأساسیةـف.، وعدم الآلیة والتكراربتكاروالا

ذ هذا ـ، فإننا ننفِّ بحت)نظري(كادیمي أموضوع ، أو أيَّ ، أو المدارس الفنیةالفن

، أما إذا كان الموضوع والمحاضرة والاستقصاء ... الدرس بالأسالیب المعتادة كالمناقشة

ما بشكل إ، ذ الدروسـ، فإننا ننفِّ الأساسیةتطبیقیاً وهو الشائع في صفوف المرحلة 
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والتطبیق العملي ، ید والإثارةـ، تبعاً لخطوات محددة تتمثل في التمهجماعي أو فردي

.ویم "ـشة والتقـ، وأخیراً المناقوالتنفیذ والتوصیة

Chapman( وهذا ما أكدت علیه لورا تشابمن - قزازكما أوردها)1985

) في تدریس التربیة الفنیة رح في الجامعات الأمریكیةطُ ج لها (من خلال منه)2013(

ركزت على الأعمال حیث ، وبشكل أساسي التجربة البصریةبتدائیة المرحلة الاةبلطل

تصال من خلال العناصر التشكیلیة الأساسیة االفنیة والإشارات التي تنبعث منها كرسائل 

...شكال والملمسمثل الخطوط والألوان والأ

بتدائیة یة التعلیم التي یتلقاها التلامیذ في المرحلة الاـتزعم تشابمن أیضاً بأن نوعو 

لذلك قامت بتصمیم .هتمام بالفنونیجب أن تعمل على تنمیة الرغبة طویلة المدى للا

من الصفبتدائیة (في المستویات الستة من المرحلة الالبةمع نمو الطمتتابعٍ منهجٍ 

لبةوضعت هذا المنهج في سلسلة من الكتب الخاصة بالطثم ،)الأول إلى السادس

م هذا المنهج لیتم مّ وقد صُ .مصحوبة بدلیل للمعلم لكل مستوى في برنامج متكامل

معلم الصف غیر المختص والمعلمین المختصین.من قِبَـلستخدامه ا

بیة الفنیة من خلال وقد حاول البعض النظر إلى أسالیب وطرق تدریس التر 

خلیفة. وقد سعىهتمت بموضوع أسالیب التدریساهتمامهم بالمدارس الفكریة التي ا

:    إلى تقسیم مدارس طرق تدریس التربیة الفنیة إلى مدرستین هما)19ص، 2005(

بشكل مختصر.امـوسوف نتكلم عنه" والمدرسة الحدیثة " و "المدرسة التقلیدیة "
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: )القدیمةلیدیة (ـالمدرسة التق. 1

كانت التربیة الفنیة في الماضي تهدف إلى تشكیل طبیعة الطفل الفنیة بأن تفرض 

ثم ،، الغرض منها إتقان الأشیاء ومحاكاتها حرفیاً ة جافةملّ علیه تدریبات وتمارین مُ 

كبت حاجات الطفل اصلتو كانت التربیة الفنیة و .تزوده كذلك ببعض المهارات المعینة

جب علینا هنا ستو یمما ،نطباعاتها، وإلغاء ذاتیة الطفل و ورغباته الفنیة والقضاء علیهما

وردهاأ، كما أن ندرج بعض الأدوار التي مرت على تدریس التربیة الفنیة في العالم

:هي؛  على النحو الآتي )58ص، 1996(جودي

 النقل .تشجیع التلامیذ على الدقة في

فرض قواعد الرسم.

النقل من الطبیعة والنماذج المصنوعة.

.إطلاق الحریة الكاملة للتعبیر

أنه ؛من مساوئ الأسلوب التقلیدي في توجیه تدریس التربیة الفنیة،عتقادي اوب

. هاحلّ بن یقوم هو نفسه أه دون تكلاعتمداً كلیاً على معلمه في حل مشیجعل التلمیذ م

وتطغى علیها خطوط ، شخصیة التلمیذ إلى د الأعمال الفنیة والرسومات ـكذلك ربما تفتق

، بتكار نساناً مقلداً فاقداً لروح المبادرة والاإ-اء ذلك جرّ - ، فیصبح المعلم وشخصیته

.والإبداع الذاتي
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المدرسة الحدیثة :. 2

، 2005(خلیفة  ذكرهفي تدریس التربیة الفنیة حسب ما أما المدارس الحدیثة 

ومعرفة حاجاته " فقد اتجهت إلى الكشف عن میول الطفل الفنیة الفطریة ،)19ص

وهنا كشفت . ستجابة لها ضمن حدود قدراته ورغباته الطبیعیة، والاالداخلیة والخارجیة

هن، وقوانی، ونظمه، وممیزاتهصفاته، له ن للأطفال فناً خاصاً بهمأالمدرسة الحدیثة 

رتباطاً ان لرسوم الأطفال إأیضاً ...وتقدیره،حترامها، ویجب ، وقواعده وأسسه

المدرسة الحدیثة )نا، ( لذا تُوجّهواضحاً بالأسس الفنیة لبعض أسالیب الفن الحدیث

، وأن نقیسه ستهجاناستخفاف أو انظر إلى فن الأطفال نظرة الأنه من الخطأ إلى 

الأطفال قواعد خاصة یجب أن تقاس رسومهم لأن لفنّ ...بأعمال الكبار من الفنانین

. وقد المراحل العمریة المختلفةفيیز بین المواهب ، ومن خلالها نستطیع أن نمعلیها 

ستمتاع بهذا الفن الناشئ وتوجیهه الوجهة هتمام والاأكدت المدرسة الحدیثة على الا

. )الفن التربیة عن طریق (الطرق الحدیثة التي تدعو إلى، وبهذا ظهرت السلیمة

، ویعبر بلغته طت الأهمیة للطفل لیكتشف بنفسه قیماً وأصولاً وقواعد للأشیاءـوأع

، فتظهر بذلك شخصیته الكاملة وتصبح له الخاصة عما یشعر ویحس به من أشیاء

." ون سعیداً وحراً في حیاته، وبذلك سیكفردیة ذات طابع ممیز في أعماله

ستعراض انحاول ، ستعراض المدارس التي تناولت تدریس التربیة الفنیة اوبعد 

العـتومذكرهافي مادة التربیة الفنیة حسب ما ختیار طریقة التدریس الناجحةاأسس 

": هي، )129ص، 2007(

 وأهداف التربیة الفنیة العامة والخاصةأن تتماشى الطریقة مع أهداف التربیة العامة.
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 ختیار طریقة اتكون الأهداف الإجرائیة أو السلوكیة مصاغة بطریقة مناسبة تساعد على

.التدریس المناسبة

ویتمثل ذلك فيماً في العملیة التعلیمیة التعلمیةاتراعي المتعلمین كونهم عنصراً ه ،:

.مستوى نمو التلامیذ الفني والعمري.أ

.الخبرات التعلیمیة التي مروا بها من قبل.ب

.الفروق الفردیة بین التلامیذ. ج

.في الفصللبةعدد الط. د

 س المنشودةو أن تساعد طریقة التدریس في تحقیق أهداف الدر.

 ... لمـوإیجاد البیئة الصفیة للتع،  إثارة دوافع التلامیذ للتعلم.

ل الذهني بین المتعلم والمدرستصال والتواصتساعد الطریقة على الا.

 وأسلوب ، ستراتیجیة التدریساأن تترافق وتتفاعل مع طریقة التدریس الوسائل التعلیمیة و

.التدریس لضمان تحقیق الأهداف

ختیار طریقة التدریس المناسبة والناجحة في اعلى أسس ع الباحثةطلااوبعد أن 

، حدة فقط الا تعتمد على طریقة و ؛ مادة أخرى ةمثلها مثل أیوجدت أن، التربیة الفنیة

نتباه االطرق التي تساعد على جذب في نما یجب على معلم التربیة الفنیة أن ینوع إ و 

فیمكن أن یستخدم المعلم طریقة . التلامیذ وترغیبهم بالمادة والموضوع المطروح 

، وطریقة ، وطریقة القصةلةالأسئطرح ، و ، وطریقة الحوار والمناقشةالمحاضرة

حل و ، ، والعصف الذهنيستنباطیة، والاستقرائیة، والطریقة الارض العمليـالع

كل هذه الطرق و . والمشروع، ستخدام الحاسب الآليا، و التعلم التعاونيو ، المشكلات

مثل مختلف المواد الاجتماعیة فهي مادة؛من الممكن توظیفها في تدریس التربیة الفنیة 
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ویجب على معلم التربیة الفنیة أن یكون ملماً بهذه الطرق ولدیه المعرفة التامة .والعلمیة

.في كیفیة توظیفها في المادة

:ه وسماتلم التربیة الفنیةـخصائص مع:اً سابع

یجب أن یتصف بصفات تؤهله ،معلم التربیة الفنیة مثله مثل باقي المعلمین

"  دور معلم )47ص، 2012(الكناني والكنانيیّنویب.لتدریس مادة التربیة الفنیة

ق تواصله مع ـبیئة فنیة تحق)وجعله (لبةالتربیة الفنیة في تهیئة المجال المحیط بالط

والاجتماعي لیفكر ویعي ویعمل وینمو عبر نشاطه المدرسي ، العصر بأدواته وأفكاره 

؛ لم التربیة الفنیة ـلهذا نرى العبء الكبیر یقع على عاتق مع."تجاه الصحیحفي الا

ن طریق البیئة عفهو المسؤول المباشر عن تحقیق أهداف التربیة الفنیة وصیاغتها 

ویحاول دائماً السعي إلى مشاركة جمیع الطلبة معه من أجل توظیف ، المحیطة به 

، أي أن معلم التربیة الفنیة لا ستعداداتهم الفطریة والجسمیة والمعرفیةاو إمكاناتهم الذاتیة 

نما یحاول أن یحرك فیهم الشعور الداخلي من أجل إ و ، فقط یتعامل مع فكر الطلبة

لم ـن "  المعفإ)2012(الكناني والكنانيیراهوحسب ما .  التعبیر عنه وإظهاره للعلن 

، أو یجعلها وهو الذي یجعل الطریقة تقلیدیة عاجزة ، طي درسه الجو العام ـهو الذي یع

. "حدیثة فاعلة 

تساعده على ةمعینصفاتٍ موالذلك یجب على معلم التربیة الفنیة أن یمتلك 

، 2001(الهزاعحسب ما ذكرها؛  صفات مواومن هذه ال،إدارة مادة التربیة الفنیة 

:ما یلي)8ص
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ن یتصف بها معلم التربیة الفنیة أمن بین الصفات التي یجب الصفات العامة : .1

:یليمماوالتي تتجسد في كلٍّ ؛ الصفات العامة

 ّمتلاك قدر غزیر من المعلومات في مجال تخصصها: صیةالمعرفة التخص،

.والإلمام بالفروع المختلفة في مجال التخصص

أنه یجب أن یتمتع بفهم كامل للأسس النفسیة : أيالمعارف والمهارات المهنیة

، وكذلك إلمامه بالطرق والمداخل المختلفة للتدریس.لعملیة التعلم

خارج نطاق تخصصه ـلم ببعض المعلومات العامة: وهي إلمام المعالثقافة العامة

ت والمهارات ما راكي یتصف بالشخص المثقف الذي یملك من القد، الأكادیمي 

.لحصول على المعلومة التي یحتاجها في أقل وقت وأیسر مجهودیمكنه من ا

هناك العدید من )علاهأالمذكورة(لى جانب الصفات العامةإ: الصفات الخاصة.2

:نذكر منها ما یلي ؛  الصفات الخاصة 

متلاك القدرات والمهارات الفنیة والمهنیةا.

 ّالفنيق والحسّ التذو.

 والثقافة الفنیةالقدرة على بث الوعي.

القدرة على دمج الخبرات النظریة بالخبرات العملیة.

بتكار.التجدید والا

البحث والتجریب.

ماتهااالدرایة والمعرفة بأغلب أنواع الخامات واستخد.

نات المحیطةاالإلمام الجید بالبی.
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حترام العمل الیدوي والرغبة في ممارستها.

أن حتمیةمن حیث ؛ هصفاتو ن معلم التربیة الفنیة ، نجد أتقدم من كل ما

، ولدیه الثقافة العالیة التي تساعده ملماً بجمیع الجوانب الفنیة والعلمیةایكون مُ 

أن أیضا علیه . وكذلكعلى حل المشكلات التي یواجهها خلال تدریسه للتربیة الفنیة

مثلما ؛ في حل المشكلة التي یواجهها الطلبة التدخلیمكنهیكون على معرفة ودرایة متى 

" لیس من الحكمة أن یتدخل المعلم )81ص،  2011(الشربیني والطناويشار إلیهأ

.، بل لابد أن یتركه یجرب بنفسه " ستمرار في صمیم تجربة الطلبةاب

ةمعلم التربیة الفنیة أن یكون على درایمن واجبأنه أرىمن وجهة نظري ،و 

كذلك یجب علیه أن ، وخبرة بكیفیة الوصول إلى حل مناسب یساعده في مسیرة حیاته

، والقدرة على كیفیة تساؤلات جمیع الطلبة لدیهعن جابة الإكون لدیه القدرة على ت

أیضاً علیه أن . داخل الصف الواحدةالتعامل معهم ومراعاة النفسیات المختلفة الموجود

التي تمكنه من تطبیق اتوالمهار ، اعده على إدارة الصف یمتلك الكفایات التي تس

.تم وجهأالمبحث وأهدافه على 

الدراسات السابقة ذات الصلة

إلى جانب المراجع العلمیة الأخرى ، المصابیح التي یمكن تعد الدراسات السابقة

،یاتهرضدراسته واختبار فو یسعى إلى إجراء س طریقـه وهأن یهتدي بها الباحث في تـلمّ 

داف ة أهصب في خدمومن بین الدراسات التي ت. ول إلى استنتاجاته الوصمَّ من ثَ 

:الدراسة ما یلي
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رحلة الفنیة للمالتربیةمنهاجمإلى تقویتهدفةً دراس)2001(رى المشهداني أج-

المعاییرلالخوالمدرسات منر المدرسیننظداد من وجهةفي العاصمة بغالمتوسطة

ة الأنشطة المصاحبالمنهاج ،ردات، مفدافحیث ؛ الأهالمنهاج منفيرهاتوفالواجب

المشهدانيروّ طوقد .التقویمالیب ، وأسل التعلیمیةالمواد والوسائالتدریس ،رائقط،

،ومدرسةمدرس)100(مننوّ كتفمع الدراسةمجتأما . راض الدراسةلأغبانةً است

ذه المرحلة بحاجة هفيالفنیةربیةالتالمعتمدة لمادةربویةالتأن الأهدافتائجالنأظهرتف

درس والطالب وإكسابهاالملدىهالتوضیحها وترجمت،الصیاغة فيةالدقنمدالمزیإلى

.نتاجات الطلبةتقویمفي أسالیبالتنوعإلىیفتقرالمنهاج، وأنقابلیة التطبیق

ربیة التلمنهاجدریسيلتاالواقعخیصتشهدفت إلىدراسة)2001(عماري كما أجرى-

ق طریعنربويالتالتطویربرنامجضوءفيالأردنفيیةالمرحلة الأساسفيالفنیة

الممثلة والتعلیمالتعلمعملیةفيالمباشررالأثالتعلیم ذاتمدخلاتفاعلیةةدرجمعرفة

، اً ومدرّسة مدرس)84(و، مشرفین)6(منةالدراسنةعیتكونت.الفنیةالتربیةلمنهاج

عالیة بدرجة فاعلیةجاءالذيیدالوحلالمدخأنعلىالنتائج. ودلترةمدی)40(و

توصلت الدراسة إلى أهم و .التدریبیةالوحداتلمدخكانالفنیةالتربیةمعلمرأيبحسب

باتهامكترض، وإثراءالعوقاعاتلوالمشاغراسمبالمیة المدرسیةتجهیز الأبنالنتائج وهي

میةالتعلیالكفایاتوفقالفنیةربیةالتداد معلميإعبرامجووضع،والدوریاتبالمراجع

علىوالتركیز،غیر المتخصصینعلىالفنـیةالتـربیةتوزیع حصص، وعـدماللازمة

.         منهجیةكمادةالفنیةالتربیةمبحثوتوعیتهم بأهمیةالمدارسير یمداختـیار
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دراسة هدفت إلى الكشف عن مشكلات تنفیذ منهاج )2005(كما أجرت القحطاني -

التربیة الفنیة التي یواجهها معلمو التربیة الفنیة والمعلمات ؛ من وجهة نظر المعلمین 

تكونت . أنفسهم والمشرفین علیهم في المرحلة المتوسطة في المملكة العربیة السعودیة

لى التربیة الفنیة للعام الدراسيمن المعلمین والمشرفین ع)309( عینة الدراسة من 

بانة ، إضافة إلى المقابلة ، وكانت أداة الدراسة المستخدمة است)2003/2004(

وأظهرت نتائج الدراسة أن معلمي التربیة الفنیة للمرحلة المتوسطة یعانون من .الشخصیة 

المنهاج ، التأهیل(منها :ریس منهاج التربیة الفنیةمشكلات متفاوتة في تنفیذ وتد

الطلبة، والتقویمالعلمي ، تخطیط المنهاج ، الأسالیب والأنشطة والوسائل ، الاختبارات

أما المشكلات التي تواجه المعلمین من.)، الإرشاد المهني لصف، إدارة ا، الإشراف

. )ویم ، الطلبة ، الإدارة المدرسیةالاختبارات والتق(وجهة نظر المشرفین فهي 

فقد هدفت إلى تعرف المعوقات التي تواجه معلمي )Harrell , 2007(أما دراسة هاریل -

معلماً في ولایة فلوریدا ؛ استخدم خلالها )47(الفن ، حیث تكونت عینة الدراسة من 

. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن من المعوقات التي تواجه الباحث الملاحظة الشخصیة

معلمي الفن قلة احترام الفن من قبل الأهالي والمجتمع والطلبة وحتى الإدارة المدرسیة ، 

الدراسة أهمیة تلبیة كما أظهرت نتائج،وعدم توفر التمویل الكافي لتدریس الفن

،ومخصص للجزء العملي ، بالإضافة إلى عدم وجود وقت كافٍ احتیاجات المعلمین

إضافة إلى اعتماد المعلمین على الطرق التقلیدیة ، والتركیز على التلقین والجزء النظري 

.في التعلیم نظراً  لضعف الكفایات المهنیة للمعلمین
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, Hanstra(واكنیر ، وستراین و ، أما دراسة هانسترا - Wagenaar , Strien فقد )2008 ,

تكونت . وقد ف  قدرة معلمي الفن على مواجهة التحدیات وإعداد الدروس رّ ـهدفت إلى تع

عینة الدراسة من معلمي الفن في المدارس الحكومیة في أمستردام ؛ حیث أظهرت النتائج 

ف قدرتهم على التفاعل مع الطلبة ـالفن ضعأن من المشكلات التي یواجهها معلمو 

بالطریقة الصحیحة ، وعدم تقدیم استراتیجیات تدریس حدیثة ، كما أظهرت نتائج الدراسة 

مادة الفن ، وعدم قدرتهم إلى أن إحدى المشكلات التي تواجه معلمي الفن النظرة السلبیة 

لتطبیق الجانب كافٍ على الربط بین المدرسة والفن ، وعدم توفر معامل خاصة ووقت

.العملي للحصة

هدفت إلى تعرف أهمیة تطویر تدریس الفن في دراسةٍ ب)Bowell , 2009(ل یوقام بو -

المراحل الابتدائیة ؛ حیث تكونت عینة الدراسة من مدرسة في نیوزلندا . وقد استخدم 

، وكان عدد طلبةوالملاحظة الشخصیة لدى ال، الباحث المقابلة والاستبانة مع المعلمین 

من راسة وجود ضعف في قدرات المعلمین. فأظهرت نتائج الدمعلمین)8(المعلمین 

استخدام أسالیب التدریس الحدیثة والتي تعتبر صعوبة كبیرة تواجه تدریس مادة حیث ؛

لى تطویر قدرات الفن ، كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود دوافع ومحفزات تساعد ع

توفیر المواد اللازمة لتعزیز ثقة الطلبة بأنفسهم وبرسوماتهم ، كما و، أوتنمیتهاالطلبة 

أظهرت النتائج أهمیة تعزیز استراتیجیات التدریس الحدیثة والتعلم التعاوني من قبل 

.المعلمین من خلال تدریبهم وتنمیة كفایاتهم

هدفت إلى تعرف أهمیة تدریس مادة )Bakir , 2009(وفي دراسة لباكیر -

الفن والصعوبات التي تواجه المعلمین من وجهة نظرهم ؛ تكونت عینة الدراسة من 
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فیها المقابلة أداةً لجمع تخدمواستُ .كلیات في الولایات المتحدة الأمریكیة)8(معلمي 

، وضعف میولهم البیانات ، فأظهرت نتائج الدراسة افتقار المعلمین إلى الإبداعات الفنیة

، كما عبر المعلمون عن استیائهم لما یبدیه أولیاء الأمور نحو نحو تدریس مادة الفن

الطلبة وبالتالي التأثیر على دافعیة كل من ،مادة الفن من عدم اهتمام بالمادة 

ولا تعیره المدرسة أي اهتمام ، إضافة ة، وأن نصاب حصص مادة الفن قلیلوالمعلمین

المتعلم بجمال بیئته إلى عدم وجود مختبرات فنیة تتعلق بتدریس مادة الفن لتنمیة إحساس

لدى ج الدراسة أهمیة غرس روح الإبداع، كما أظهرت نتائوالتعبیر عنهاوحبه لها

.الطلبة

, Hudson(لویس، وهدسونو ، أما دراسة هدسون - Lewis, Hudson , 2010( فهدفت

،معلماً )70(إلى تعرُّف تدریس الفن في السوید ؛ حیث تكونت عینة الدراسة من 

من أظهرت نتائج الدراسة أنّ وقد .استبانة أداةً لجمع البیانات خلالها واستُخدمت 

لة اهتمام المدرسة بتدریس مادة الفن ، كما أظهرت نتائج ـالمعوقات التي تواجه المعلمین ق

، إضافة إلى الدراسة ضعف الإمكانیات المتاحة في المعامل والمراسم داخل المدارس

القصور في المتابعة ، و عدم وجود الوسائل التعلیمیة التي تواكب وسائل تكنولوجیا العصر

.فیما یتعلق بتدریس مادة الفنرفین والإدارةمن قبل المش

هدفت إلى تعرف المعوقات التي تواجه )Akinbogun, 2011(جن  بو نوفي دراسة لأك-

واستُخدمت فیها المقابلة ، معلماً )18(معلمي الفن في نیجیریا ؛ تكونت عینة الدراسة من 

أداةً لجمع البیانات ، فأظهرت النتائج أن من أهم المعوقات التي تواجه معلمي الفن ؛ 
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م ئعدم قدرتهم على التعامل مع المنهاج  لوجود أنشطة غیر ملائمة وغیر فاعلة ولا تلا

لبة مستوى الطلبة ، كذلك عدم وجود أسلوب إداري لحل المشكلات التي تواجههم مع الط

والمنهاج والإدارة المدرسیة ، وحاجة المعلمین إلى برامج تدریبیة للتمكن من تدریس مادة 

،الفنون وما یتطلبها من كفایات ؛ كونها تحتاج إلى الإبداع والموهبة والقدرة على التعلم

ف اهتمام وزارة التربیة والتعلیم بتدریس مادة الفن ، ـكما أظهرت نتائج الدراسة ضع

في المواد اللازمة لتدریس هذه المادةوالنقص

تعقیب على الدراسات السابقة :

لدراسات السابقة ، العربیة منها والأجنبیة ، یمكننا القول : إن استعراض امن خلال 

إنجاز، ویسهل علیهینبوعاً واسعاً یساعد الباحثو تشكل إطاراً جیداً الدراساتتلك 

المنشودة من الغایة وبلوغلومات ـالمعللوصول إلىدربالنیر له یو ، بحثه متطلبات 

.. .البحث  

وفیما یلي استعراض لأهم الملاحظات التي یمكن استنباطها من الدراسات السابقة 

:سابقاً ؛ على النحو الآتيالمذكورة ذات الصلة 

، إلا أنها تتفق في على الرغم من اختلاف الأهداف التي سعت الدراسات إلى تحقیقها-

الغایة الأساسیة التي تسعى إلى بلوغها ؛ من حیث تركیزها على محاولة لفت الانتباه إلى 

أهمیة تدریس التربیة الفنیة ؛ فمنها ما یُركز على تقویم منهاج التربیة الفنیة ودلیل معلمیه 

جه . ومنها ما یهتم بالمشكلات التي توا)2001(، مثل : دراسة المشهداني 

وهاریل )2005(تنفیذ وتدریس التربیة الفنیة ومعلمیه مثل : دراسة كل من القحطاني
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)2007Harrell( ، وأكبونجن)2011,Akinbogun(وقد اتفقت في بعض الجوانب ؛

مع الدراسة الحالیة . في حین اختلفت الدراسات الأخرى من حیث التركیز على قدرة 

واكنیر ، و ، هانسترا : دراسة مثلعداد الدروسإ معلمي الفن على مواجهة التحدیات و 

, Hanstra(وستراین  Wagenaar , Strien , 2008(.

بت بعض الدراسات إلى ـحیث ذه،اختیار العینة وحجمها تباینت الدراسات من حیث ؛-

أو على المعلمین والمشرفین والمتخصصین في ، التركیز على معلم التربیة الفنیة فقط 

.إعداد معلمي التربیة الفنیة

ا ركز  على متشابهت أغلب الدراسات من حیث ؛  اختیار أداة جمع البیانات ،  فمنها -

Bowell(لیو وبُ )2005(من مثل دراستي القحطاني والمقابلةالاستبانة 2009(.

من تتشابه مع الدراسة الحالیة؛ حیثإلى الاعتماد على الاستبانة فقط ومنها ما ذهب

Hudson(ولویس وهندسون ودراسة هدسون،)2001( المشهداني مثل : دراسة , Lewis

& Hundson , ر     فقط بالمقابلة مثل دراستي باكیاكتفى ومنها ما. )2010

)Bakir  ,  2009(وأكنبوجن )2011,Akinbogun(بالملاحظة أو اكتفي

.)Harrell,2007(الشخصیة مثل دراسة هاریل

المراحل الدراسیة التي أُجریت علیها ؛ من الملاحظ أن الدراسات اختلفت من حیث -

أُجري فقط على المراحل المتوسطة أو قد البعض من هذه الدراسات أن نجد ف، الدراسات

أما.) 2005(القحطاني و )2001( كل من المشهداني الإعدادیة مثل : دراسة 



51

ركـز اهتمامه على المرحلة الأساسیة مثل : دراسة فالبعـض الآخر من تلك الدراسات 

Bowellل (یـو دراسة بُ و ،)2001عماري ( الدراسة الحالیة تتفقان معماوه،) 2009

البیئة ؛ حیث معها منانتختلفمالكنه. التركیز على المرحلة الأساسیة من حیث ؛ 

.فیها الدراسةطُبّقتالتي 

.لا وهي المنهج الوصفيالمنهجیة المستخدمة ، أمن حیث ؛تشابهت جمیع الدراسات-

ن جمیع الدراسات اكتفت بمكان واحد إالتطبیق إذ ؛ تختلف الدراسة الحالیة من حیث -

المملكة الأردنیة تطبیقها ضمن حدود دولتین وهما (م تقدللتطبیق أما الدراسة الحالیة ف

.) من أجل الوقوف على الفروق الموجودة فیما بینهما، وجمهوریة العراقالهاشمیة
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الفصل الثالث
الطریقة والإجراءات

هذا الفصل وصفاً لمنهجیة الدراسة ، ومجتمعها ، وعینتها ، وطریقة تناول 

اختیارها، والأداة المُستخدمة ، وإجراءات بنائها أو تطویرها ، والخطوات اللازمة للتأكد 

من صدقها وثباتها ، والإجراءات التطبیقیة ، والمعالجة الإحصائیة المُستخدمة في 

ك على النحو الآتي :معالجة بیانات الدراسة ؛  وذل

: : منهج الدراسةأولاً 

، القائم على جمع على المنهج الوصفي المسحيالحالیة الدراسةتعتمدا

البیانات ، وتصنیفها ، وتنظیمها ، وتحلیلها ، للتعرف إلى معوقات تدریس التربیة الفنیة 

.في مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها

:عینة الدراسةأفراد : اً انیث
المكان وسهولة ؛وفق المتاح من حیثةقصدیّ بصورة مدیریاتاختیار التمَّ 

قصبة (و )لواء الجامعة (، فمن بین مدیریات عمان تم اختیار مدیریتي الوصول 

مدیریات كونهما الأقرب . كذلك الحال بالنسبة لبغداد ، حیث )9(من أصل )عمان 

الرصافة  (و)الكرخ الأولى (مدیریات وهما : )6(تم اختیار مدیریتین من بین 

معلما )215( . وكان عدد معلمي التربیة الفنیة في مدیریات عمان جمیعاً )الأولى 

. وقد تم اختیار عینة من أفراد الدراسة )2917( ومعلمة ، أما في بغداد فكان عددهم 
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، )، بغدادعمان(في مدارسبصورة عشوائیة بسیطة ومعلمةمعلم)200(عددها 

لفصل الثانيلمعلمي بغداد ل)%12.5(لعمان ، وما نسبته )%46.5( أي ما نسبته 

معلما ومعلمة من كل مدیریة ، )50( بواقع ، )2013/  2012(  لعام الدراسي من ا

معلم ومعلمة في كل من عمان وبغداد كما هو مُبیّن في الجدول     )100( أي بواقع  

)3-1( .

)1-3(الجدول 

عینة الدراسة حسب المتغییراتتوزیع أفراد 

التخصص مؤهل علمي الجنس البیئة
تخصصات أخرى تربیة فنیة دراسات علیا بكلوریوس دبلوم أنثى ذكر

84 16 9 63 28 83 17 عمان 
14 86 1 39 60 75 25 بغداد
98 102 10 102 88 158 42 المجموع

200 200 200

: أداة الدراسةثالثاً :
معوقات تدریس تحدیدلستبانةٍ اتصمیم ، تم ف الدراسة امن أجل تحقیق أهد

،التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها

2011(جنبو نأكلكل منعلى الدراسات السابقة اً عتمادهذه الاستبانة افقراتبُنیتوقد 

,Akinbogun( ، ولویس، وهدسونهدسون)Hudson , Lewis, Hudson, 2010(

Bowell(لیو بُ و )Harrell,2007(هاریل و  , ، )Bakir , 2009(باكیر،)2009

,Hanstra(واكنیر، وستراینو ، هانسترا  Wagenaar, Strien, القحطاني ،)2008

على ثلاثة هاتوزیعتمَّ فقرة )44(وتكونت من ؛)2001(عماري كذلك و )2005(
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وبعد . )1(أنظر ملحق )جتماعیة اة بیئیّ /أكادیمیة/إداریة(، هي:مجالات 

الجامعات الرسمیة الأردنیةمنامحكّ مُ )13(لىـعتم عرضها وليبشكلها الأإعدادها 

القیاس والتقویم ومشرفيالتدریس ، ق ائطر :في عدد من التخصصات منهاوالعراقیة

)2(. والملحق على معلمي التربیة الفنیة في المدارسعرضت كذلك ، اختصاص

، وقد أبدوا بعض ، ومكان العمل لكل واحد منهمیُبیّن أسماء المحكمین واللقب العلمي

الملاحظات تلك الفقرات في ضوء ض ، وأعیدت صیاغة بعهاتم الأخذ بالملاحظات و 

فقرات إلى المجالین الأكادیمي والبیئي الاجتماعي ، بینما )3(؛ فأضیفت القیمة 

اعتبار مادة التربیة الفنیة درسا ثانویا لا أهمیة(حذفت فقرة من المجال الإداري هي : 

اعتبار مادة التربیة الفنیة من المواد غیر الأساسیة (؛  كونها تشابه الفقرة : )له 

بشكلها النهائيستبانةفقرات الا. بالتالي أصبح عدد )ب للنصاواعتبارها مكملة  

. ، وتم أخذ الفقرات فیُبیّن عدد الفقرات ضمن كل مجال)2(؛ أما الجدول قرةـف)47( 

. ومراجعتها وتدقیقها( مقیاس لیكرت )، وتنظیمها في سلم تقدیر خماسي التدریج 

: صدق الأداةرابعاً :

عـلى )1(أنظر ملحقةالاولیصورتهاللتأكد من صدق الأداة عُرضت ب

مُحكّما من الجامعات الرسمیة الأردنیة والعراقیة في عدد من التخصصات منها )13(

: طرق التدریس ، القیاس والتقویم ومشرفي اختصاص ، كذلك عرضت على معلمي 

یُبیّن أسماء المحكمین واللقب العلمي ، )2(التربیة الفنیة في المدارس . والملحق 

خذ بملاحظات هؤلاء المحكمین وآرائهم ، منهم ، حیث تم الأكل ومكان العمل لدى 

)3(وأعیدت صیاغة بعض الفقرات في ضوء تلك الملاحظات القیمة ؛ فأضیفت 
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ذفت فقرة من المجال فقرات إلى المجالین الأكادیمي والبیئي الاجتماعي ، بینما ح

( اعتبار مادة التربیة الفنیة درسا ثانویا لا أهمیة له )؛  كونهاالإداري هي :

: ( اعتبار مادة التربیة الفنیة من المواد غیر الأساسیة واعتبارها مكملة الفقرةتشابه 

فـقرة  ؛ أما )47(للنصاب ) . بالتالي أصبح عدد فقرات الاستبانة بشكلها النهائي 

فیُبیّن عدد الفقرات ضمن كل مجال .)2- 3( الجدول 

)2-3( الجدول 
الأداةكل مجال وعدد فقراته ضمن

عدد الفقراتالمجالالرقم
19الإداري1

14الأكادیمي2

14البیئي الاجتماعي3

47الفقرات الكلیة

:ثبات الأداةخامساً :
تم التحقق من ثبات استبانة معوقات تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم 

الأساسي في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها من خلال تطبیق الأداة على       

معلم ومعلمة أخذت من خارج العینة التي طبقت علیها الدراسة بالتساوي من )20(

معادلة دامستخعلمین من كلا البلدین، وكذلك بام)10(كل عمان وبغداد بواقع 

للاتساق الداخلي اعتماداً على إحصائیات الفقرة ، وذلك لدى كل مجال ألفا -كرونباخ 

، وعلى الأداة  )إداري ، أكادیمي، بیئي اجتماعي (من مجالات الاستبانة الثلاثة 
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براون. ویوضح - مانكاملة ، كذلك بطریقة التجزئة النصفیة المعدلة بمعادلة سبیر 

.أدناه نتائج اختبار ثبات الاستبانة )3- 3( الجدول 

)3-3( الجدول 
قیم معامل الثبات لمجالات الدراسة والأداة ككل

المجالات
الطریقة

التجزئة النصفیةالثبات ( كرونباخ ألفا )
91.75.الإداري

91.77.الأكادیمي

91.74.البیئي الاجتماعي

96.81.الاستبانة الكلیة

)96.( أعلاه ؛  أن معامل الثبات للاستبانة كاملة هو )3( یلاحظ من الجدول 

بطریقة التجزئة النصفیة المصححة بمعادلة ). 81(ألفا ، و- بطریقة كرونباخ 

)91.(براون ، كما تراوحت معاملات ألفا للمجالات الفرعیة الثلاثة هي -سیبرمان

بطریقة التجزئة النصفیة ، وهي )74.(و )77.( ألفا ، وما بین - بطریقة كرونباخ 

. جمیعاً مقبولة لأغراض الدراسة الحالیة

بعد ذلك تمّ إعداد الأداة والتعلیمات بصورتها النهائیة ؛ بحیث أصبحت الأداة 

.)3(جاهزة لعملیة التطبیق النهائي، أنظر ملحق 

:متغیرات الدراسة:سادساً 
:الآتیة اشتملت الدراسة على المتغیرات 
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. المتغیرات المستقلة :1
 ذكر، أنثى(الجنس(.

) دراسات علیا ، ، بكالوریوسدبلومالمؤهل العلمي(.

 تخصصات أخرى ، تربیة فنیة(التخصص(.

 بغدادعمان(البیئة ،(.

. المتغیر التابع :2
في مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن والعراق من وجهة تدریس التربیة الفنیةمعوقات

.نظر معلمیها

:إجراءات الدراسةسابعاً :
بعد إعداد الدراسة بصورتها النهائیة ؛ اتُّخذت الإجراءات الآتیة :

 الحصول على كتاب من إدارة الجامعة یطلب من وزارة التربیة والتعلیم في كل من

.)6، 5، 4(الأردن والعراق لتسهیل مهمة الباحثة ، انظر الملحق 

 الترتیب مع مدیریات التربیة والتعلیم في العاصمتین عمان وبغداد ، بالإیعاز للمدارس

، 9، 8، 7(التابعة لها من حیث ؛ تسهیل إجراءات تطبیق الدراسة ، انظر الملحق 

10 ،11 ،12(.

  مقابلة مدیري المدارس والمعلمین المعنیین قبل توزیع الاستبانة ؛ لتوضیح أهمیة

الدراسة ، ولتسهیل إجراءات تطبیق الدراسة ، وإثارة اهتمامهم للإجابة عن جمیع الفقرات 

، وأنها لن تُستخدم إلا المعلومات والبیاناتبكل دقة وصدق ، مع التأكید على سریة 

ة  فقط .لأغراض البحث والدراس
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قامت الباحثة بالإشراف على جمیع إجراءات تطبیق أداة الدراسة في جمیع المدارس - 

المشمولة في الدراسة .

استبانة .)200(كافة جرى تفریغ البیانات والإجابات وعددها بعد جمع الاستبانات

2013/ 2012(تم تطبیق الدراسة في الفصل الثاني من العام الدراسي(.

:المعالجة الإحصائیةثامناً :
بهدف الإجابة عن السؤال الرئیس )SPSS( قامت الباحثة باستخدام برنامج 

مرحلة التعلیم ما المعوقات التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في: للدراسة الحالیة

؟ امن وجهة نظر معلمیهالأساسي في الأردن والعراق

والانحرافات المعیاریة لدرجة استجابة الأفراد المتوسطات الحسابیةستخراجافـتم

للفقرات المرتبطة بكل مجال من مجالات الأداة . 

وللإجابة عن الأسئلة : الأول والثاني والرابع للمجالات الثلاثة تبعاً لمتغیر 

ة عن السؤال ، كذلك للإجاب)t(الجنس والتخصص والبیئة ؛ تم استخراج نتائج اختبار 

ONE(الثالث للعینات المستقلة تم استخراج نتائج اختبار تحلیل التباین الأحادي 

WAY ANOVA( متبوعاً باختبار شیفیه )schefe test(للمقارنات البعـدیة.

:لفقراتلستجابات أفراد العینة اطریقة تصحیح تاسعاً :
استخدمت الباحثة مقیاس لیكرت الخماسي لمعرفة معوقات تدریس التربیة الفنیة 

في المرحلة الأساسیة في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها . وقد تم تحدید 

؛ على النحو الآتي .)4-3(درجات المعوقات حسب الجدول 
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)4-3(الجدول 
أفراد العینة لفقرات الاستبانةلدىعوقاتطریقة تصحیح درجات الم

ضعیفة جداً ضعیفة متوسطةكبیرةكبیرة جداً 
54321

لبدائل أداة الدراسة :الآتیةعطیت الدرجات أُ وقد 

، معوقات )4(، معوقات بدرجة كبیرة درجات)5(معوقات بدرجة كبیرة جداً 

.واحدةوقات ضعیفة جداً درجة ، ومع)2(، معوقات ضعیفة )3(بدرجة متوسطة 

لى النحو الآتي  :ـقات عوّ ـوقد تم احتساب درجة المع

1(الحد الأدنى لبدائل أداة الدراسة -بدائل )5(الأعلى لبدائل أداة الدراسة مستوىال(

1.33= )ةضعیف،متوسطة،ةكبیر (مستویات 3÷فقرات 4= 

2.33= 1.33+ )1(:  الأدنى مستوىال

3.67= 1.33+ 2.34:المتوسطالمستوى

:تقییم فقرات الاستبانة سیكون كما هو مبین أدناهن فإ،تقدمبناء على ما و

تعنى درجة معوق )2.33(و)1.00( الفقرة التي یتراوح متوسطها الحسابي بین .1

.منخفضة

تعنى درجة معوق )3.67(و)2.34(الفقرة التي یتراوح متوسطها الحسابي بین.2

.متوسطة

.تعنى درجة معوق عالیة)5.00(و)3.68(الفقرة التي یتراوح متوسطها الحسابي بین.3
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الفصل الرابع
نتائج الدراسة 

ملیة اختبار عالیهات توصللنتائج التي عرضاً لالفصل یتضمن هذا

على استعراض تركز ، حیث حصائیة المختلفةالفرضیات باستخدام الأسالیب الإ

ثم ،توزیع العینة وترتیب فقرات المجالات التي تضمنتها الاستبانة، و نتائج الدراسة 

.والفرضیات الفرعیةالأساسیةلنتائج المتحققة على صعید اختبار الفرضیة ا

:نتائج الدراسة▪
مرحلة التعلیم إلى تَعرُّف معوقات تدریس التربیة الفنیة في هدفت هذه الدراسة 

الأساسي في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها . ویتناول هذا الفصل عرضاً 

لإجابات أسئلة الدراسة في ضوء التحلیلات الإحصائیة لبیاناتها مُرتبّة حسْب أسئلة 

الدراسة :

النتائج المتعلقة بالسؤال الرئیس للدراسة الذي ینصّ على الآتي :

قات التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي في ما المعو 

؟الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات 

یبین تلك )1- 4(، والجدولالمعیاریة لكل مجال من مجالاتها وعلى الأداة كاملة

.النتائج
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)1-4( الجدول 

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة المعوق
لدى كل مجال من مجالات الأداة وعلیها كاملة

المتوسط المجالالرتبة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة المعوق

متوسطة3.661.35الإداريالأولى
متوسطة3.421.28الأكادیميالثالثة
متوسطة3.650.85البیئي الاجتماعيالثانیة

متوسطة3.530.78الكلي

المعوقات التي تواجه تدریس التربیة الفنیة أن درجة )1-4(یظهر من الجدول 

جاءت متوسطة على مجالات الأداة كاملة بمتوسط في مرحلة التعلیم الأساسي 

. وقد حصل المجال الإداري على )0.78(، وانحراف معیاري )3.53(حسابي 

، وانحراف معیاري   )3.66( المرتبة الأولى بدرجة معوق متوسطة بمتوسط حسابي 

. وجاء المجال البیئي الاجتماعي بالمرتبة الثانیة ، وبدرجة معوق متوسطة )1.35( 

. وجاء بالمرتبة الأخیرة )85.( ، وانحراف معیاري )3.65( أیضاً وبمتوسط حسابي 

وانحراف معیاري  )3.42( المجال الأكادیمي بدرجة معوق متوسطة بمتوسط حسابي 

 )1.28(.

وحجم المعوق وفق استجابة المعلمین لفقرات الدراسة ، ومن أجل معرفة مدى 

ترتیب الفقرات تنازلیاً .)2-4(الجدول سیوضحترتیب الفقرات في الأداة الكلیة ، 
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)2-4(الجدول 

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات المعلمین لفقرات الدراسة مرتبة تنازلیاً 

متوسط الالفقراتالرقم
حسابيال

نحراف لا ا
معیاريال

درجة الرتبة
المعوق

الإدارات المدیریات و الوزارة و قلة المخصصات المالیة لمتطلبات التربیة الفنیة من قِبَل 9
المدرسیة.  

كبیرة4.131.191

كبیرة4.091.102.ضعف التعاون ما بین الأهالي والإدارات المدرسیة ومعلمي التربیة الفنیة38
كبیرة3.961.283.عدم ملاءمة البیئة المدرسیة لممارسة الطلبة لهوایاتهم الفنیة37
كبیرة3.911.214.عن توفیر مستلزمات دراسة التربیة الفنیةعزوف أولیاء الأمور 43
اختلاف الاهتمام بالتربیة الفنیة من منطقة إلى أخرى حسب موقع المدرسة 36

.وملكیتها
كبیرة3.881.225

كبیرة3.791.186عدم توفر كتب مقررة لمادة التربیة الفنیة.46
كبیرة3.761.377باعتبارها مادة غیر أساسیة وغیر مهمة.النظرة إلى التربیة الفنیة 8
قلة اطلاع معلمي التربیة الفنیة على استراتیجیات وأسالیب تدریس التربیة الفنیة 29

.الحدیثة
كبیرة3.711.268

كبیرة3.691.349وضع مبحث التربیة الفنیة في الساعات الأخیرة من جدول الحصص.14
متوسطة3.661.2710التقدیر والتحفیز لدى معلم التربیة الفنیة.ضعف 13
متوسطة3.631.2111.ضعف اتجاهات الطلبة نحو دراسة مادة التربیة الفنیة39
ضعف رغبة الطلبة وأولیاء أمورهم في أخذ حصص التربیة الفنیة لمكانها في 40

.جدول الحصص باعتبارها مضیعة للوقت والجهد
متوسطة3.631.3011

عدم وجود برامج للتدریب العملي لطلبة التربیة الفنیة والتطبیق في المدارس أثناء 27
دراستهم في الجامعات والكلیات والمعاهد الأكادیمیة.

متوسطة3.611.3013

متوسطة3.551.1214.ضعف كفایات تنفیذ حصة التربیة الفنیة لدى معلمي التربیة الفنیة32
متوسطة3.541.3115استخدام الوسائل التعلیمیة الحدیثة في تدریس التربیة الفنیة.قلة 12
متوسطة3.541.2815ضعف تشجیع أولیاء الأمور لأبنائهم للمشاركة في الأنشطة الفنیة.19
متوسطة3.521.1517.ضعف تقدیر المجتمع لأهمیة التربیة الفنیة41
الداخلیة والخارجیة التي توفر الفرص لإظهار الإبداعات والمواهب قلة المعارض الفنیة 11

الفنیة للطلبة.
متوسطة3.511.0918

متوسطة3.501.2219عدم قدرة معلمي التربیة الفنیة على إثبات أهمیة الفن في المجتمع وربطه بالحیاة.47
متوسطة3.501.1719.أهداف التربیة الفنیةكثرة عدد الطلبة في القائمة الدراسیة مما یؤثر على تحقیق 45
متوسطة3.501.2819.قلة الدورات والورش التدریبیة الموجهة لمعلمي التربیة الفنیة أثناء الخدمة28
متوسطة3.491.3122.معاناة أولیاء الأمور من ضغوط دینیة من باب التحریم والتحلیل لدراسة الفنون42



63

متوسطة3.491.5522ومشاغل للتربیة الفنیة في المدارس.عدم توفر مراسم 5
متوسطة3.471.1924.عدم توفر الاهتمام المطلوب بتنمیة مهارات التخطیط للدرس لدى معلم التربیة الفنیة25
متوسطة3.461.2025.خلال حصة التربیة الفنیةوإحضارها اهتمام الطلبة بتهیئة المواد الفنیة عدم7
متوسطة3.431.1526.افتقار معلم التربیة الفنیة إلى مهارات التطبیق العملي للمواضیع الفنیة30
الذي یمكنه من القیام بواجباته التربویة أثناء ضعف الإعداد التربوي لمعلم التربیة الفنیة21

.الخدمة
متوسطة3.421.1727

مواكبة تطور استخدام البرامج الحاسوبیة ضعف الرغبة لدى معلمي التربیة الفنیة في 22
.في تدریس التربیة الفنیة

متوسطة3.391.0828

متوسطة3.371.1329.الإدارات المدرسیة بالتربیة الفنیةغیر الكافي من قبل هتمام الا1
متوسطة3.34.8230.عدم وجود قاعات خاصة بالتربیة الفنیة لإقامة المعارض فیها35
أثناء سنوات دراسته في المؤسسات التربیة الفنیة الإعداد  الأكادیمي لمعلمضعف 20

.التعلیمیة
متوسطة3.33.8031

متوسطة3.331.1831التربیة الفنیة.    في حال وجودها إلى مستلزمات تدریسسمامر الافتقار 34
متوسطة3.251.3133الأخرى.تركیز معلم التربیة الفنیة على مادة الرسم دون الأنشطة الفنیة 6
متوسطة3.231.1034.عدم وجود معاییر مناسبة لتقویم أداء الطلبة في حصة التربیة الفنیة33
متوسطة3.221.3635ضعف الاهتمام بالنتاجات الفنیة للطلبة وعدم وجود آلیة للاحتفاظ بها وعرضها.3
وتحفیزهم للمشاركة في المسابقات المحلیة ضعف التشجیع للطلبة الموهوبین فنیاً 17

والعربیة والعالمیة.
متوسطة3.211.3336

افتقار بعض الكلیات التي تدرس الفنون إلى موضوعات (مقررات) دراسیة لأصول 31
.تدریس التربیة الفنیة

متوسطة3.171.2237

متوسطة3.151.3938جهل بعض مدیري المدارس بأهمیة التربیة الفنیة.18
متوسطة3.091.3539قلة المراجع والكتب الفنیة في المكتبة المدرسیة.44
متوسطة3.081.3540.ضعف المهارة في إدارة وقت الحصة لدى معلمي التربیة الفنیة أثناء الخدمة23
متوسطة3.071.3441.لحصة التربیة الفنیةواد والأدوات والتجهیزات اللازمةتوفیر المبالطلبة تكلیف4
التحاق الطلبة بالمعاهد والجامعات لإعدادهم كمعلمي للتربیة الفنیة لا یكون على أساس 26

.الموهبة والرغبة والقدرة
متوسطة3.041.2242

متوسطة2.991.3543ضعف متابعة الإدارة لغیاب الطلبة عن حصص التربیة الفنیة.15
قصور تأهیل معلمي التربیة الفنیة أثناء خدمتهم التدریسیة في الأسالیب العلمیة لتدریس 24

التربیة الفنیة. 
متوسطة2.881.2444

توزیع حصص التربیة الفنیة على الإداریین أو المعلمین غیر المتخصصین لإكمال 10
النصاب.

متوسطة2.861.5345

متوسطة2.781.3846دراسیة أخرى.إشغال حصص التربیة الفنیة بمواد2
متوسطة2.661.3747تكلیف معلم التربیة الفنیة بأعمال إداریة صرفة لا علاقة لها بتخصصه وبدراسته.16

متوسطة3.530.78المتوسط الكلي للفقرات
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أن المتوسطات الحسابیة ؛ یتبین )2- 4(وعند الاطلاع على الجدول 

، لاستجابات المعلمین إلى المعوقات جاءت بدرجة متوسطة على الفقرات مجتمعة

، وانحراف )3.53( وجاء المتوسط الحسابي الكلي بدرجة صعوبة متوسطة بلغت 

لة ـقالمرتبة الأولى ، التي تنصّ على : )9(، حیث احتلت الفقرة )0.78( معیاري 

الوزارة والمدیریات والإدارات قِبَلالفنیة منصات المالیة لمتطلبات التربیة مخصال

، وبدرجة معوق  )1.19( وانحراف معیاري )4.13( ؛ بمتوسط حسابي المدرسیة

تكلیف معلم بالمرتبة الأخیرة ، والتي تنص على : )16( كبیرة ، بینما جاءت الفقرة 

؛ بمتوسط علاقة لها بتخصصه وبدراستهلاةالتربیة الفنیة بأعمال إداریة صرف

، ودرجة معوق متوسطة . هذا )1.37( وانحراف معیاري ) 2.66( حسابي بلغ 

.بالنسبة للأداة الكلیة للدراسة

أما بالنسبة للمجالات ، فیمكن تلخیص نتائج كل مجال وفقراته على حدة ، مع 

بیان الفقرات التي حصلت على المرتبة الأولى أو الأخیرة ( مُرتبّة تنازلیاً )  لكل مجال 

یبین ترتیب فقرات المجال الأول (الإداري)  .)3-4(والجدول.من المجالات

)3-4(الجدول 

رتبة كل فقرةالوالانحرافات المعیاریة و المجال ( الإداري ) والمتوسطات الحسابیةفقرات 

متوسط الالفقرةالرقم
الحسابي

نحرافالا 
المعیاري

درجة رتبةال
المعوق

المدیریات قلة المخصصات المالیة لمتطلبات التربیة الفنیة من قِبَل الوزارة و 9
.الإدارات المدرسیةو 

كبیرة4.131.191

كبیرة3.761.372.النظرة إلى التربیة الفنیة باعتبارها مادة غیر أساسیة وغیر مهمة8
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أن المتوسطات الحسابیة لفقرات المجال الأول )3-4(ضح من الجدول و ی

. وقد جاءت الفقرات)4.13(و )2.66(فقرة تراوحت بین )19(وعدد فقراته 

التي تنصّ على : )9(ضمن المعوقات الكبیرة ؛ حیث حصلت الفقرة الأول الثلاث 

قـلة المخصصات المالیة لمتطلبات التربیة الفنیة من قِبَل الوزارات والمدیریات 

هذا المجال بمتوسط والإدارات المدرسیة ؛ على أعلى متوسط حسابي بین فقرات

كبیرة3.691.343وضع مبحث التربیة الفنیة في الساعات الأخیرة من جدول الحصص.14
متوسطة3.661.274.ضعف التقدیر والتحفیز لدى معلم التربیة الفنیة13
متوسطة3.541.315.الوسائل التعلیمیة الحدیثة في تدریس التربیة الفنیةاستخدام قلة 12
متوسطة3.541.285.ضعف تشجیع أولیاء الأمور لأبنائهم للمشاركة في الأنشطة الفنیة19
قلة المعارض الفنیة الداخلیة والخارجیة التي توفر الفرص لإظهار 11

.الإبداعات والمواهب الفنیة للطلبة
متوسطة3.511.17

متوسطة3.491.568عدم توفر مراسم ومشاغل للتربیة الفنیة في المدارس.5
خلال حصة التربیة وإحضارها اهتمام الطلبة بتهیئة المواد الفنیة عدم7

.الفنیة
متوسطة3.461.209

متوسطة3.371.3110.الإدارات المدرسیة بالتربیة الفنیةغیر الكافي من قبل هتمام الا1
متوسطة3.251.3111.تركیز معلم التربیة الفنیة على مادة الرسم دون الأنشطة الفنیة الأخرى6
ضعف الاهتمام بالنتاجات الفنیة للطلبة وعدم وجود آلیة للاحتفاظ بها 3

.وعرضها
متوسطة3.221.3612

للمشاركة في المسابقات ضعف التشجیع للطلبة الموهوبین فنیاً وتحفیزهم 17
المحلیة والعربیة والعالمیة.

متوسطة3.211.3313

متوسطة3.151.3914.جهل بعض مدیري المدارس بأهمیة التربیة الفنیة18
متوسطة2.991.3515.ضعف متابعة الإدارة لغیاب الطلبة عن حصص التربیة الفنیة15
الإداریین أو المعلمین غیر توزیع حصص التربیة الفنیة على 10

.المتخصصین لإكمال النصاب
متوسطة2.861.5316

لحصة التربیة واد والأدوات والتجهیزات اللازمةتوفیر المبالطلبة تكلیف4
.الفنیة

متوسطة2.831.3417

متوسطة2.783.3118.إشغال حصص التربیة الفنیة بمواد دراسیة أخرى2
التربیة الفنیة بأعمال إداریة صرفة لا علاقة لها بتخصصه تكلیف معلم 16

.وبدراسته
متوسطة2.663.7119

متوسط3.661.35المتوسط الكلي للفقرات
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، ودرجة معوق كبیرة . في حین )1.19(وانحراف معیاري )4.13(حسابي بلغ

على أدنى متوسط ضمن المجال الإداري ، والتي تنص على : )16(حصلت الفقرة 

تكلیف معلم التربیة الفنیة بأعمال إداریة صرفة لا علاقة لها بتخصصه ودراسته ، 

بدرجة معوق )1.37(وانحرافها المعیاري )2.66(حیث كان متوسطها الحسابي 

وانحرافه المعیاري)3.33(متوسطة، علماً بأن المتوسط الكلي لهذا المجال كان 

وبدرجة المعوق متوسطة.)1.35(

أما فیما یتعلق بالمجال الثاني ( الأكادیمي ) فقد توصلت نتائج التحلیل باستخدام 

:إلى الآتي ؛ )4-4( المتوسطات والانحرافات المعیاریة كما یوضحه الجدول 

)4- 4( الجدول

رتبة كل فقرة الوالانحرافات المعیاریة و ) والمتوسطات الحسابیةكادیميفقرات المجال ( الأ 
متوسط الالفقرةالرقم

حسابيال
نحراف الا 
معیاريال

درجة رتبةال
المعوق

قلة اطلاع معلمي التربیة الفنیة على استراتیجیات وأسالیب تدریس التربیة الفنیة 29
.الحدیثة

كبیرة3.711.261

عدم وجود برامج للتدریب العملي لطلبة التربیة الفنیة والتطبیق في المدارس أثناء 27
.دراستهم في الجامعات والكلیات والمعاهد الأكادیمیة

متوسطة3.611.302

متوسطة3.551.123.ضعف كفایات تنفیذ حصة التربیة الفنیة لدى معلمي التربیة الفنیة32
متوسطة3.501.284.قلة الدورات والورش التدریبیة الموجهة لمعلمي التربیة الفنیة أثناء الخدمة28
عدم توفر الاهتمام المطلوب بتنمیة مهارات التخطیط للدرس لدى معلم التربیة 25

.الفنیة
متوسطة3.471.195

متوسطة3.431.156.افتقار معلم التربیة الفنیة إلى مهارات التطبیق العملي للمواضیع الفنیة30
الذي یمكنه من القیام بواجباته التربویة ضعف الإعداد التربوي لمعلم التربیة الفنیة21

.أثناء الخدمة
متوسطة3.421.187

ضعف الرغبة لدى معلمي التربیة الفنیة في مواكبة تطور استخدام البرامج 22
.الحاسوبیة في تدریس التربیة الفنیة

متوسطة3.391.088

سنوات دراسته في المؤسسات أثناء التربیة الفنیة ضعف الإعداد  الأكادیمي لمعلم20
.التعلیمیة

متوسطة3.33.809
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متوسطة3.231.1010.عدم وجود معاییر مناسبة لتقویم أداء الطلبة في حصة التربیة الفنیة33
افتقار بعض الكلیات التي تدرس الفنون إلى موضوعات (مقررات) دراسیة لأصول 31

.تدریس التربیة الفنیة
متوسطة3.171.2211

متوسطة3.081.3512.ضعف المهارة في إدارة وقت الحصة لدى معلمي التربیة الفنیة أثناء الخدمة23
التحاق الطلبة بالمعاهد والجامعات لإعدادهم كمعلمي للتربیة الفنیة لا یكون على 26

.أساس الموهبة والرغبة والقدرة
متوسطة3.041.2213

التربیة الفنیة أثناء خدمتهم التدریسیة في الأسالیب القصور في تأهیل معلمي24
.العلمیة لتدریس التربیة الفنیة

متوسطة2.881.2414

متوسطة3.421.28الكلي للفقراتالمتوسط 

أن المتوسطات الحسابیة لفقرات هذا المجال وعددها )4-4( یتبین من الجدول 

فقرة واحدة كانت ضمن ، حیث أنَّ )2.88(و )3.71(فقرة تراوحت بین )14(

فقرة أخذت مرتبة متوسطة، وجاءت الفقرة التي تـنصّ )13(والمعوقات الكبیرة ،

قلة اطلاع معلمي التربیة الفنیة على استراتیجیات وأسالیب تدریس التربیة الفنیة على :

)1.26(وانحراف معیاري )3.71(الحدیثة ؛ بالمرتبة الأولى ، وبمتوسط حسابي 

وبدرجة معوق كبیرة . واحتلت الفقرة التي تـنصّ على : القصور في تأهیل معلمي 

لتدریس التربیة الفنیة ؛ م التدریسیة في الأسالیب العلمیةالتربیة الفنیة أثناء خدمته

وبدرجة معوق )1.24(وانحراف معیاري )2.88(المرتبة الأخیرة بمتوسط حسابي 

ویقع )3.42(متوسطة، علماً بأن المتوسط الحسابي الكلي لفقرات هذا المجال كان 

ضمن درجة معوق متوسطة.

أما فیما یتعلق بالمجال الثالث ( البیئي الاجتماعي ) فقد توصلت نتائج الدراسة 
:)5- 4(إلى الآتي ؛ كما هو موضح في الجدول 
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)5- 4(الجدول
رتبة كل فقرةالوالانحرافات المعیاریة و ) والمتوسطات الحسابیةبیئي الاجتماعيفقرات المجال ( ال

متوسط الالفقرةالرقم
الحسابي

نحراف الا 
المعیاري

درجة رتبةال
المعوق

كبیرة4.091.101.ضعف التعاون ما بین الأهالي والإدارات المدرسیة ومعلمي التربیة الفنیة38
كبیرة3.961.282.ملاءمة البیئة المدرسیة لممارسة الطلبة لهوایاتهم الفنیةعدم37
كبیرة3.911.213.عزوف أولیاء الأمور عن توفیر مستلزمات دراسة التربیة الفنیة43
اختلاف الاهتمام بالتربیة الفنیة من منطقة إلى أخرى حسب موقع 36

.المدرسة وملكیتها
كبیرة3.881.224

كبیرة3.791.185.عدم توفر كتب مقررة لمادة التربیة الفنیة46
متوسطة3.631.216.ضعف اتجاهات الطلبة نحو دراسة مادة التربیة الفنیة39
ضعف رغبة الطلبة وأولیاء أمورهم في أخذ حصص التربیة الفنیة لمكانها 40

.في جدول الحصص باعتبارها مضیعة للوقت والجهد
متوسطة3.631.306

متوسطة3.521.158.ضعف تقدیر المجتمع لأهمیة التربیة الفنیة41
عدم قدرة معلمي التربیة الفنیة على إثبات أهمیة الفن في المجتمع وربطه 47

.بالحیاة
متوسطة3.501.229

متوسطة3.501.179.قلة المراجع والكتب الفنیة في المكتبة المدرسیة44
أولیاء الأمور من ضغوط دینیة من باب التحریم والتحلیل لدراسة معاناة42

.الفنون
متوسطة3.491.3111

متوسطة3.34.8212.عدم وجود قاعات خاصة بالتربیة الفنیة لإقامة المعارض فیها35
متوسطة3.331.1713التربیة الفنیة .   في حال وجودها إلى مستلزمات تدریسسمامر الافتقار 34
كثرة عدد الطلبة في القائمة الدراسیة مما یؤثر على تحقیق أهداف التربیة 45

.الفنیة
متوسطة3.091.3514

متوسطة3.650.85المتوسط الحسابي الكلي

یتبین أن المتوسطات الحسابیة والانحرافات )5-4(عند الاطلاع على الجدول 

)4.09(تراوحت ما بین )14(وعددها المعیاریة لفقرات المجال البیئي الاجتماعي

فقرات ضمن درجة معوق كبیرة ، أما باقي )5(، ویتبین أیضا وجود )3.09(و

فقد كانت ضمن الدرجة المتوسطة للمعوقات ، حیث احتلت الفقرة )11(الفقرات الـ

التربیة يضعف التعاون ما بین الأهالي والإدارات المدرسیة ومعلمالتي تنص على : 
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)4.09(؛ المرتبة الأولى من بین جمیع المعوقات بمتوسط حسابي بلغ الفنیة

كثرة عدد الطلبة . بینما احتلت الفقرة التي تنصّ على : )1.10(وانحراف معیاري 

؛  المرتبة الأخیرة الفنیةما یؤثر على تحقیق أهداف التربیة في القائمة الدراسیة م

. علماً بأن )1,35(وانحراف معیاري  )3,09(في هذا المجال بمتوسط حسابي بلغ 

ضمن درجة معوق متوسطة.، ویقع )3,65(المتوسط الكلي لهذا المجال كان 

اختبار فرضیات الدراسة :▪
ختبار الفرضیات الإحصائیة من أهم الموضوعات في مجال ایعتبر موضوع 

،سنحاول اختبار فرضیات الدراسة للتحقق من صحتهاالجزءوفي هذا .تخاذ القراراتا

تضمنت الدراسة الحالیة أربع فرضیات للوقوف على طبیعة المعوقات التي حیث

سنحاول في الفقرات و ، تعترض سبیل تدریس مادة التربیة الفنیة في المرحلة الأساسیة

وسیتم اختبار فرضیات الدراسة .الفرضیات الأربعختبار كل فرضیة منااللاحقة 

SPSSالجاهزالبرنامج الإحصائيطریق استخدام عن  الحزمة علیه یطلق و ماأ، )(

Statistical(ـائیة للعلوم الاجتماعیةـحصالإ Product For Social Sciences(.

:اختبار الفرضیة الأولى للدراسة:أولاً 
، الأكادیمیةو ة، یدار الإالمعوقات (على جل التعرف أجاءت هذه الفرضیة من 

ساسیة من التعلیم ) التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل الأجتماعیةالبیئیة الاو 

ختلاف في الجنس. لى الاإعزى ن تُ أمن وجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها یمكن 
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اتق ذووجـــد فـــر تلا : لآتـــي وقـــد صـــیغت الفرضـــیة المـــذكورة علـــى الشـــكل ا

فـي معوقـات تـدریس التربیـة الفنیـة )α ≤ 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

. )أنثى /ذكر(الجنس متغیرفي لاختلاف لیمكن ان تعزىمن وجهة نظر معلمیها

أسـلوب المقارنـة وبالاسـتناد إلـى وقد جاءت نتائج الاختبار للفرضیة المذكورة ، 

)بـین الأوسـاط  Compare Means )، وبالتحدیـد اختبـار ( t-test لعینتـین مسـتقلتین (

)Independent-Samples(، لكــــل مــــن عینــــة عمــــان وبغـــــداد بشــــكل مســــتقل ومــــن ثـــــم

.ستخراج النتائج للعینة ككل كما هو مبین في الجداول أدناها

دنـاه نتـائج الاختبـار التـي یظهرهـا أوفـي :اختبار الفرضیة على مستوى مدارس عمان.1

الاختبـار للفرضـیة المـذكورة مـن خـلال المقارنـة ، الذي یتضمن نتـائج )6-4(الجدول 

نـــاث لكـــل مـــن الـــذكور والإ) t( المتوســـطات والانحرافـــات المعیاریـــة وكـــذلك قیمـــة بـــین

.داة وفي المجموع الكلي لهافي الأةالمذكور ات قو معولل

)6-4(الجدول 
لمدارس عمان(t)باستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الأولى

tدلالة
الخطأ المعیاري اتالانحراف اتوسطمتال

عدد 
المشاھدات الجنس

المعوقات

*.03 .15 .63 3.89 17 ذكر الإداریة
*.05 .09 .90 3.33 83 نثىأ
.06 .19 .78 3.89 17 ذكر الأكادیمیة
*.04 .09 .83 3.37 83 نثىأ
.09 .15 .62 4.12 17 ذكر البیئیة 

14.الاجتماعیة .09 .91 3.59 83 نثىأ
*.03 .15 .63 3.97 17 ذكر المعوقات 

05.*الكلیة .09 .81 3.43 83 نثىأ

)0.05( * دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
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أنهــا یتضـح ، (t)الـى نتـائج اختبـار واسـتناداً )6-4(لـى الجـدول إوعنـد النظـر 

تعادلهـــا لكافـــة المعوقـــات باســـتثناء و أ% ) 5( مســـتوى الدلالـــة البالغـــة كانـــت تقـــل عـــن

ن تلـك إ. علیه فـ)0.05( المعوقات الاجتماعیة، حیث كان مستوى الدلالة لها یزید عن

فــروق ذات النتــائج تجعــل الباحثــة تــرفض الفرضــیة الصــفریة، التــي تفتــرض عــدم وجــود 

جهـة في معوقات تدریس التربیـة الفنیـة مـن و )0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

" وقبــول الفرضــیة البدیلــة نظــر معلمیهــا تعــزى لاخــتلاف متغیــر الجــنس ( ذكــر/ أنثــى )

لـــى جـــنس إعـــزى ن تُ أحصـــائیة یمكـــن إذات دلالـــة اً ن هنـــاك فروقـــأي ألصـــالح الـــذكور، 

المدرس الذي یكلف بتدریس مادة التربیة الفنیة.

وبنفس الاسـلوب الـذي تـم بموجبـه اختبـار :بغداداختبار الفرضیة على مستوى مدارس .2

نــه ســیتم اختبــارإ، فعمــانالفرضــیة الأولــى علــى مســتوى العینــة المســحوبة مــن مــدارس 

ویظهـــر الجـــدولالفرضــیة المـــذكورة علــى مســـتوى العینــة المســـحوبة مــن مـــدارس بغــداد،

مـــن الـــذكور لكــل ) t( وكــذلك قیمـــة الأوســاط الحســـابیة والانحرافــات المعیاریـــة )4-7(

نــاث علـــى مســـتوى المعوقــات التـــي تواجـــه تــدریس مبحـــث التربیـــة الفنیــة فـــي مراحـــل والإ

ساسي في مدارس بغداد.الأعلیمالت

)7-4(الجدول رقم 
لمدارس بغداد(t)باستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الأولى

tدلالة الخطأ 
المعیاري اتالانحراف متوسطات ال

عدد 
المشاھدات الجنس

المعوقات

0.40 .13 .65 3.14 25 ذكر الإداریة
0.37 .08 .73 3.27 75 نثىأ
0.23 .15 .77 3.39 25 ذكر الأكادیمیة
0.23 .09 .80 3.17 75 نثىأ
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0.56 .18 .91 3.69 25 ذكر البیئیة 
0.59الاجتماعیة .09 .78 3.58 75 نثىأ

0.69 .14 .68 3.41 25 ذكر المعوقات 
0.70الكلیة .08 .67 3.34 75 نثىأ

)0.05( * مستوى الدلالة 

لكافة (t)ن نتائج قیمة أ،( t )تبار خإلى إواستناداً ،)7-4(ویتبین من الجدول 

علیه .%)5ة المفترضة بقیمتها الكلیة البالغة (دلالتزید عن مستوى الالمعوقات كانت

فروق ذات عدم وجود تنص علىیة، التي صفر صحة الفرضیة البیجعلنا نقولن ذلك إف

α(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ≤ في معوقات تدریس التربیة الفنیة من )0.05

متغیر الجنس ( ذكر/ أنثى ).عزى لاختلافتُ نأیمكن وجهة نظر معلمیها

سلوب الذي تم وبنفس الأ: الفرضیة على مستوى العینة الكلیة (عمان وبغداد)اختبار.3

بموجبه اختبار الفرضیة الأولى على مستوى العینة المسحوبة من مدارس عمان 

وبغداد، فانه سیتم اختبار الفرضیة المذكورة على مستوى العینة الكلیة، التي تضم عینة 

. عمان وبغداد معاً 

وكذلك قیمة الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة )8-4(ویظهر الجدول رقم 

 )t (ناث على مستوى المعوقات التي تواجه تدریس مبحث التربیة لكل من الذكور والإ

ساسي في مدارس العینة الكلیة.الفنیة في مراحل التدریس الأ
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)8–4(الجدول 
)ختبار استخدام اختبار الفرضیة الأولى بانتائج  t كلیةعینة الالعلى مستوى (

العددالجنسنوع المعوق
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
)t(قیمة المعیاري

مستوى 
ةدلالال

423.811.29.830.41ذكرداريالإ
1583.611.37أنثى

423.711.191.700.09ذكركادیميالأ
1583.341.29أنثى

البیئیة 
جتماعيالا

0.02*423.930.762.43ذكر
1583.570.85أنثى

المعوقات 
ةالكلی

423.660.811.210.23ذكر
1583.490.76أنثى

)0.05( *دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

صحة الفرضیة بالقوله یمكننإف، )8-4( للنتائج الظاهرة في الجدول وبناءً 

ذاتق و فر عدم وجود تنص علىیة لكل من المعوقات الإداریة والأكادیمیة، التي صفر ال

≥ α(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة في معوقات تدریس التربیة الفنیة من )0.05

ما بالنسبة أ. )أنثى /ذكر(ختلاف متغیر الجنسإلى اعزىیُ وجهة نظر معلمیها 

اتق ذو لى وجود فر إقت الفرضیة البدیلة التي تشیر ـفقد حق؛ للمعوقات الاجتماعیة 

في معوقات تدریس التربیة الفنیة من ) α ≤ 0.05(لالة إحصائیة عند مستوى الدلالةد

لصالح الذكور.)أنثى/ ذكر( ختلاف متغیر الجنس إلى اعزى یُ وجهة نظر معلمیها 

:اختبار الفرضیة الثانیة للدراسة:ثانیا

، ةیدار الإ(دراك المعوقات إمدى إلى جل التعرف أجاءت هذه الفرضیة من 

التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل )الاجتماعیةالبیئیة ، و الأكادیمیةو 

لى إعزى یُ ن ألتعلیم من وجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها یمكن لساسیة الأ
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ة الفنیة، وغیر متخصص في التربیة متخصص في التربی(ختلاف في التخصص الا

دلالة اتق ذو وجد فر تلا . وقد صیغت الفرضیة المذكورة على الشكل التالي: )الفنیة

في معوقات تدریس التربیة الفنیة من )α≥0.05(إحصائیة عند مستوى الدلالة 

تخصصات /تربیة فنیة (اختلاف متغیر التخصص إلى عزى یُ وجهة نظر معلمیها 

.)أخرى

مقارنة بین )9-4( یظهر الجدول:اختبار الفرضیة على مستوى مدارس عمان.1

لكل من المعلمین الذین ) t( وكذلك قیمة الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

یحملون شهادات تخصصیة في التربیة الفنیة وبین المعلمین غیر المتخصصین الذین 

على مستوى العینة المسحوبة من مدارس عمان تخصصات أخرىیحملون شهادات 

التربیة الفنیة في المدارس التي خضعت للدراسة.بحثالذین یتولون تدریس م

)9-4(الجدول 
لمدارس عمان(t)باستخدام اختبار اختبار الفرضیة الثانیةنتائج 

tة   دلال الخطأ 
المعیاري اتالانحراف ات وسطمتال

عدد 
المشاھدات التخصص

المعوقات

.03 .24 .94 2.98 16 متخصص الإداریة

.05 .09 .85 3.51 84 غیر متخصص

.06 .18 .74 3.09 16 متخصص الأكادیمیة
.04* .09 .84 3.53 84 غیر متخصص
.09 .25 1.01 3.34 16 متخصص البیئیة 

14.الاجتماعیة .09 .85 3.75 84 غیر متخصص
.03* .20 .82 3.13 16 متخصص المعوقات 

0.05*الكلیة .09 .78 3.59 84 غیر متخصص

)0.05( * دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 



75

الأكادیمیة، والبیئیة و داریة، ( الإالمعوقاتطبیعةعلى من أجل التعرف و 

ساسیة من التعلیم      التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل الأ،الاجتماعیة )

ختلاف في وجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها یمكن أن تُعزى إلى الامن 

)، یمكن لنا الرجوع إلى تخصصات أخرىالتخصص ( متخصص في التربیة الفنیة ، 

)، حیث tنتائج المعنویة لإختبار ( العمود الذي یتضمنوخصوصاً ، )9-4( الجدول 

في المعوقات الأكادیمیة وكذلك تعادلهاأو )0.05( مستوى یتبین أنها كانت تقل عن

الحال بالنسبة للمعوقات الكلیة وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة التي تنص على عدم 

في معوقات تدریس )0.05( حصائیة عند مستوى الدلالة إوجود فروق ذات دلالة 

ختلاف التخصص لصالح التخصصات التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها تُعزى لا

النتائج تبین لنا بأنها إنَّ فالأخرى، أما بالنسبة للمعوقات الإداریة والبیئیة الاجتماعیة 

.  لذلك نقبل الفرضیة الصفریة)0.05( كانت بعیده عن مستوى الدلالة 

مقارنة بین )10- 4( یظهر الجدول :اختبار الفرضیة على مستوى مدارس بغداد.2

لكل من المعلمین الذین ) t( وكذلك قیمة الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

المعلمین غیر المتخصصین على ات تخصصیة في التربیة الفنیة و یحملون شهاد

التربیة الفنیة بحثمستوى العینة المسحوبة من مدارس بغداد، الذین یتولون تدریس م

لدراسة.في المدارس التي خضعت ل
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)10-4(الجدول 
لمدارس بغداد(t)باستخدام اختبار اختبار الفرضیة الثانیة نتئج 

tدلالة الخطأ 
المعیاري اتالانحراف لمتوسطات ا

عدد 
المشاھدات التخصص

المعوقات

0.79 .08 .72 3.23 86 متخصص الإداریة
0.79 .18 .68 3.29 14 غیر متخصص
0.67 .09 .80 3.21 86 متخصص الأكادیمیة
0.67 .21 .80 3.31 14 غیر متخصص
0.55 .09 .83 3.59 86 متخصص البیئیة 

0.52الاجتماعیة .19 .72 3.73 14 غیر متخصص
0.62 .07 .67 3.35 86 متخصص المعوقات الكلیة
0.61 .17 .65 3.44 14 غیر متخصص

)0.05( *  مستوى الدلالة 

البیئیة الأكادیمیة، و و داربة، دراك المعوقات (الإإجل التعرف على مدى أومن

ساسیة من التعلیم، من الاجتماعیة) التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل الأ

لى إعزى ن تُ أوجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها في مدارس بغداد، یمكن 

)، یمكن لنا الرجوع أخرىاتفنیة، تخصصتربیة تخصص في التخصص (الاختلاف 

نها أیلاحظ، حیث )t( لاختبارالمعنویةلى نتائجإ، وخصوصاً )10- 4( لى الجدول إ

.)0.05(كانت بعیدة جدا من مستوى 

یة على مستوى صفر ل الفرضیة الو قبفرض ن النتائج تإلما تقدم، فواستناداً 

لا توجد فروق ذات "التالي:لىإ، التي تشیر بغدادالعینة المسحوبة من مدارس مدینة 

في معوقات تدریس التربیة الفنیة )α≥0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
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من وجهة نظر معلمیها تُعزى لاختلاف متغیر التخصص ( تربیة فنیة / تخصصات 

".أخرى)

)11-4( یظهر الجدول : اختبار الفرضیة على مستوى العینة الكلیة (عمان وبغداد).3

مقارنة بین الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل من المعلمین الذین یحملون 

شهادات تخصصیة في التربیة الفنیة وبین المعلمین غیر المتخصصین على مستوى 

التربیة الفنیة في المدارس بحثالعینة الكلیة (عمان وبغداد)، الذین یتولون تدریس م

.التي خضعت للدراسة

)11-4( ول الجد
لعینة الكلیةمدارس ال(t)باستخدام اختبار اختبار الفرضیة الثانیة

مستوى الدلالة (t)قیمة  الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي حجم العینة التخصص المعوقات

.93 -.09 1.41 3.65 102 متخصص
الإداریة

1.29 3.66 98 غیر متخصص
*.00 -3.19 1.27 3.14 102 متخصص

الأكادیمیة
1.25 3.70 98 غیر متخصص

.15 -1.45 .86 3.56 102 متخصص
الاجتماعیة

.83 3.73 98 غیر متخصص
.66 .44 .81 3.45 102 متخصص

المعوقات الكلیة
.75 3.70 98 غیر متخصص

)0.05( حصائیة عند مستوى الدلالة إ* دالة 
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، خصوصاً )11-4( یمكن الرجوع إلى الجدول دراسةوللحكم على فرضیة ا

)نتائج المتعلقة باختبار  t )0.05(نها كانت بعیدة جداً عن مستوى أ، حیث یلاحظ (

. أما بالنسبة للمعوقات صورتها الكلیةبالنسبة لكل من المعوقات الإداریة والمعوقات ب

حصائیة، في من مستوى الدلالة الإقلیلاً على أالاجتماعیة فقد كانت بالبیئیة المتعلقة

ر یوهذه النتائج تش.)0.00(كادیمیةة على مستوى المعوقات الأدلالحین بلغت نتائج ال

یة على مستوى كل من المعوقات الإداریة والاجتماعیة صفر قبول الفرضیة الإلى 

.یةالأكادیموالكلیة، وقبول الفرضیة البدیلة بالنسبة للمعوقات 

: اختبار الفرضیة الثالثة للدراسة :ثالثاً 
ة، یدار الإ(دراك المعوقات إمدى التعرف علىجل أجاءت هذه الفرضیة من 

ساسیة التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل الأ)الأكادیمیة، والبیئیة الاجتماعیةو 

ختلاف لى الاإعزى أن یُ من التعلیم من وجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها یمكن 

. )، ماجستیر، بكالوریوسدبلوم(في التأهیل العلمي 

لا توجد فروق ذات دلالة : الآتيوقد صیغت الفرضیة المذكورة على الشكل 

في معوقات تدریس التربیة الفنیة من )α ≤ 0.05(إحصائیة عند مستوى الدلالة 

دبلوم، بكالوریوس، (المؤهل العلمياختلاف متغیرإلى وجهة نظر معلمیها تُعزى 

لوجود ثلاثة مستویات للمؤهلات العلمیة هي: الدبلوم، البكالوریوس، ونظراً .)ماجستیر

One(سلوب تحلیل التباین باتجاه واحد أاستخدام قد تمّ والماجستیر، ف -Way
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ANOVA( ختبار شیفیهاستخدام امع(Scheffe t-test) في حالة للمقارنات المتعددة

معنویة تحلیل التباین.

لعینات عمان وبغداد ر الفرضیة الثالثة اختباالدراسة حاول تفي هذه الفقرة سو 

ذات وجود فروقلى عدمإالتي تشیر بشكل مستقل ومن ثم على مستوى العینة الكلیة، و 

ختلاف في لى الاإعزى ن تُ أحصائیة في معوقات تدریس مادة التربیة الفنیة یمكن إدلالة 

طبیعة المتوسطات على ولى سنحاول التعرف أالمؤهل العلمي للمعلمین. وكخطوة 

تحقـقت على مستوى اختبار الفرضیة باستخدام تحلیل التباین نحرافات المعیاریة التي والا

Way ANOVA )One-(. لكل من العینة المسحوبة من عمان وبغداد وكذلك الحال

سبة للعینة الكلیة.نبال

،)12-4(عند الرجوع الى الجدول رقم :اختبار الفرضیة على مستوى مدارس عمان.1

لاستعراض الفروقات بین الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل من المعلمین 

ى العینة المسحوبة الذین یحملون شهادات الدبلوم، البكالوریوس، والماجستیر على مستو 

یة في المدارس التي خضعت التربیة الفنبحثالذین یتولون تدریس ممن مدارس عمان

نجد ان هناك فروقات بین الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة، حیث للدراسة،

یلاحظ ان المتوسط لحملة شهادة البكالوریوس كان هو الأعلى بالمقارنة بالمتوسطات 

لمعوقات الإداریة. وبالنسبة لكل من لحملة شهادتي الدبلوم والماجستیر على مستوى ا

المعوقات الأكادیمیة والمعوقات الاجتماعیة والمعوقات بشكل عام فیلاحظ ان المتوسط 

لحملة الدبلوم كان هو الأعلى بالمقارنة مع المتوسطات لحملة البكالوریوس 

.والماجستیر
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)12-4( الجدول رقم 
لمدارس عمانللمؤهلات العلمیة المتوسطات والانحرافات المعیاریة 

الخطأ المعیاري
الانحراف 
المعیاري الوسط

عدد 
المشاھدات المؤھل العلمي

المعوقات

0.17 0.92 3.41 28 الدبلوم

الإداریة
0.11 0.86 3.47 63 البكالوریوس
0.33 0.98 3.15 9 الماجستیر
0.09 0.88 3.42 100 المجموع
0.18 0.94 3.52 28 الدبلوم

الأكادیمیة
0.10 0.82 3.45 63 البكالوریوس
0.24 0.72 3.27 9 الماجستیر
0.08 0.84 3.45 100 المجموع
0.17 0.90 3.79 28 الدبلوم

الاجتماعیة
0.11 0.87 3.70 63 البكالوریوس
0.31 0.92 3.20 9 الماجستیر
0.09 0.88 3.68 100 المجموع
0.16 0.84 3.57 28 الدبلوم المعوقات 

ةالكلی
0.10 0.79 3.54 63 البكالوریوس
0.26 0.79 3.21 9 الماجستیر
0.08 0.80 3.52 100 المجموع

)0.05( *  مستوى الدلالة 

عن وجود ولیاً أیمكن ان تعطي مؤشراً )12-4( والنتائج المبینة في الجدول

بیة الفنیة في ارآء المعلمین بخصوص المعوقات التي تواجه معلمي التر ظاهریةفروق

لى المؤهلات العلمیة (دبلوم، بكالوریوس، وماجستیر). إعزى ن تُ أیمكن 

ریة على مستوى عینة على طبیعة المتوسطات والانحرافات المعیاتعرفالبعد و 

والتي )ANOVA(یل التباین ن نتعرف على النتائج المتحققة من تحلأعمان سنحاول 

. )13–4(یظهرها الجدول رقم 
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)13–4(الجدول 
) في مدارس عمان ANOVAنتائج تحلیل التباین (

مستوى الدلالةfقیمة مربع الوسطالمعوقات

39.50.61.المعوقات الإداریة
.79

21.29.75.المعوقات الأكادیمیة

.72

المعوقات البیئیة 
الاجتماعیة 

1.231.59.21
.77

49.76.47.المعوقات الكلیة

.65

)0.05( *  مستوى الدلالة 

یتضح،ةدلالوعند النظر الى مستوى ال،)13–4(من جدول تحلیل التباین 

لو قبحتموهذه النتائج ت، )0.05(تزید عن مستوى الدلالة المطلوب والبالغ انها جمیعاً 

لا توجد فروق ذات دلالة "الفرضیة الصفریة التي تبنتها الدراسة الحالیة والتي تقول 

) في معوقات تدریس التربیة الفنیة من α≥0.05إحصائیة عند مستوى الدلالة (

وجهة نظر معلمیها تُعزى لاختلاف متغیر المؤهل العلمي ( دبلوم، بكالوریوس،  

. "ماجستیر)

جراء اختبار الفرضیة الثالثة إسیتم هنا :الفرضیة على مستوى مدارس بغداداختبار .2

على مستوى العینة المسحوبة من مدارس بغداد باستخدام تحلیل التباین باتجاه واحد، 

المتوسطات والانحرافات )14-4(كما هو الحال في عینة عمان. ویظهر الجدول 
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الأجتماعیة، والكلیة حسب والبیئیة الأكادیمیة، و المعیاریة لكل من المعوقات الإداریة، 

.المؤهل العلمي الدبلوم، البكالوریوس، والماجستیر

)14-4(الجدول 
لمدارس بغدادللمؤهلات العلمیة المتوسطات والانحرافات المعیاریة 

الخطأ المعیاري اتالانحراف اتوسطمتال
عدد 

المشاهدات المؤهل العلمي
المعوقات

.10 .79 3.17 60 الدبلوم

09.الإداریة .57 3.33 39 البكالوریوس
. . 3.79 1 الماجستیر

.07 .71 3.24 100 المجموع

.11 .84 3.14 60 الدبلوم

11.الأكادیمیة .71 3.35 39 البكالوریوس
. . 3.57 1 الماجستیر

.08 .79 3.23 100 المجموع

.11 .88 3.47 60 الدبلوم

11.الاجتماعیة .67 3.80 39 البكالوریوس
. . 4.36 1 الماجستیر

.08 .81 3.61 100 المجموع

.09 .73 3.26 60 الدبلوم

المعوقات 

الكلیة

.09 .54 3.49 39 البكالوریوس
. . 3.91 1 الماجستیر

.07 .67 3.36 100 المجموع

)0.05( *  مستوى الدلالة 

ن تم القاء نظرة متفحصة على المتوسطات أبعد و )14-4(من الجدول 

التربیة الفنیة من وجهة نظر بحثوالانحرافات المعیاریة للمعوقات التي تواجه تدریس م

عزى الى المؤهل العلمي الذي یحصل علیه المعلم الذي یتولى مسؤولیة معلمیها تُ 
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تدریس المساق المذكور، لابد لنا من التعرف على طبیعة النتائج المتحققة من استخدام 

.دناهأ)15–4(والتي یظهرها الجدول (ANOVA)اسلوب تحلیل التباین 

)15–4(الجدول رقم 
في مدارس بغداد)ANOVA(نتائج تحلیل التباین 

مستوى الدلالةFقیمة مربع الوسطالمعوقات
43.86.43.الإداریة

.50

56.89.42.الأكادیمیة
.63

1.532.37.10البیئیة الاجتماعیة
.64

761.75.18.المعوقات الكلیة
.44

)0.05( * مستوى الدلالة 

حصائیة لكافة ن مستوى الدلالة الإأیتبین)15–4(لى الجدول إعند النظر 

على من المستوى المطلوب أن تواجه معلمي التربیة الفنیة كانت أالمعوقات التي یمكن 

لا توجد فروق "یة التي تقول صفر قبول الفرضیة الحتموهذه النتائج ت)0.05(والبالغ 

) في معوقات تدریس التربیة α≥0.05ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (

دبلوم، ( المؤهل العلميالفنیة من وجهة نظر معلمیها تُعزى لاختلاف متغیر 

.")ماجستیربكالوریوس،



84

حاولتفي هذه الفقرة س:اختبار الفرضیة على مستوى العینة الكلیة (عمان وبغداد).3

ذات دلالة وجود فروقملى عدإختبر الفرضیة الثالثة للدراسة التي تشیر تن أالدراسة

لى الاختلاف في إعزى ن تُ أحصائیة في معوقات تدریس مبحث التربیة الفنیة یمكن إ

التعرف على طبیعة المتوسطات یتمولى سأالمؤهل العلمي للمعلمین. وكخطوة 

والانحرافات المعیاریة التي تحققت نتیجة استخدام تحلیل التباین. ویظهر الجدول

.دناه النتائج المتحققةأ)16–4(

)16-4(الجدول 

للعینة الكلیةالمتوسطات والانحرافات المعیاریة باستخدام تحلیل التباین 
الخطأ

المعیاري
الانحراف
المعیاري

المتوسط 
الحسابي

العدد المؤھل 
العلمي المعوقات

.14 1.32 3.86 88 الدبلوم

الإداریة
.13 1.35 3.55 102 البكالوریوس
.43 1.37 2.90 10 الماجستیر
.10 1.35 3.66 200 المجموع
.14 1.30 3.35 88 الدبلوم

الأكادیمیة
.13 1.30 3.47 102 البكالوریوس
.37 1.17 3.40 10 الماجستیر
.09 1.29 3.42 200 المجموع
.09 .85 3.61 88 الدبلوم

الاجتماعیة
.08 .84 3.71 102 البكالوریوس
.29 .91 3.29 10 الماجستیر
.06 .85 3.65 200 المجموع
.09 .83 3.50 88 الدبلوم

08.الكلیةالمعوقات  .76 3.57 102 البكالوریوس
.18 .57 3.44 10 الماجستیر
.06 .78 3.53 200 المجموع

)0.05( *مستوى الدلالة 
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ن حملة البكالوریوس یشكلون العدد الأكبر من عینة أ)16–4(یتبین من الجدول 

لعمود الخاص بالمتوسطات بالنسبة للمعوقات الإداریة إلى ا، وعند النظر ةدارسال

ن المتوسط أن المتوسط الأعلى كان من نصیب حملة الماجستیر، في حین أیتضح

د كان ـالأكادیمیة فقما بالنسبة للمعوقات أالأدنى كان من نصیب حملة البكالوریوس. 

، والمتوسط الأدنى من نصیب حملة المتوسط الأعلى من نصیب حملة البكالوریوس

ن المتوسط الأعلى كان من أیتبین، جتماعیةوبالنسبة للمعوقات البیئیة الا. الدبلوم

والمتوسط الأدنى كان من نصیب حملة الماجستیر. وعند ، نصیب حملة البكالوریوس 

ن أسفل الجدول المذكور، یلاحظ أقع یي ذالو ، ر المعوقات بشكل عاملى محو إالنظر 

ن المتوسط الأدنى جاء أ، في حین المتوسط الأعلى كان من نصیب حملة البكالوریوس

من نصیب حملة الماجستیر.

العینة ىختبار الفرضیة الثالثة على مستو استكمال الصورة المتعلقة باولغرض 

سلوب تحلیل أاستخدام سفر عنها أالنتائج التي إلىالكلیة للدراسة سنحاول التعرف 

ANOVAالتباین  .)17-4(الجدول ظهرها ، التي یُ )(

)17-4(الجدول 
)ANOVA(نتائج تحلیل التباین 

ةمستوى الدلالFقیمةمربع الوسطالمعوقات

05.*5.342.98الإداریة
1.80

33.199.82.الأكادیمیة
1.7
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901.25.29.البیئیة الاجتماعیة
.72

13.22.81.المعوقات الكلیة
.61

)0.05( * دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

العمود الخاص بقیمة ، خصوصاً )17-4(لى الجدول إوعند الرجوع 

أي )0.05( أن المجال الاداري كان مساویاً لمستوى الدلالة یتبین،ة دلالمستوى ال

. أما بالنسبة لباقي بكلوریوسلصالح ال)0.05(هناك فروق دالة عند مستوى الدلالة 

المستوى كبر من كانت أنها المجالات وكذلك الحال بالنسبة للمعوقات الكلیة فإ

. )0.05(المطلوب والبالغ 

)، نذهب إلى نتائج ANOVAوبعد الاطلاع على نتائج اختبار ( 

یتبین الفروق بین المؤهل العلمي ومنه،)18- 4(الجدول والتي یظهرهااختبار شیفیه، 

.(دبلوم، بكالوریوس، ماجستیر)لمدرسي التربیة الفنیة

)18-4( الجدول 
اختبار شیفیهنتائج 

المجموعة المعوقات
(I)

ةالمجموع
(J)

J)الفرق بین المتوسطات 
– I)

الخطأ 
المعیاري

مستوى 
الدلالة

ةالإداری

الدبلوم
12.04.*30053.-البكالوریوس
02620.27.995.الماجستیر

البكالوریوس
12.04.*30053.الدبلوم

32673.26.46.الماجستیر

الماجستیر
02620.27.995.-الدبلوم

32673.26.46.-البكالوریوس
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الأكادیمیة

الدبلوم
17680.12.34.-البكالوریوس
05958.27.977.-الماجستیر

البكالوریوس
17680.12.34.الدبلوم

11723.27.91.الماجستیر

الماجستیر
05958.27.98.الدبلوم

11723.27.91.-البكالوریوس

الاجتماعیة

الدبلوم
09656.12.74.-البكالوریوس
32711.28.51.الماجستیر

البكالوریوس
09656.12.74.الدبلوم

42367.28.32.الماجستیر

الماجستیر
32711.28.51.-الدبلوم

42367.28.32.-البكالوریوس

المعوقات 
الكلیة

الدبلوم
19145.11.21.-البكالوریوس
09799.25.92.الماجستیر

البكالوریوس
19145.11.21.الدبلوم

28944.24.50.الماجستیر

الماجستیر
09799.28.92.-الدبلوم

28944.24.50.-البكالوریوس

)0.05( *دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

)شیفیه ومن اختبار  Scheffe یتضح ان نتائج الاختبار للدلالات البعـدیة (

حملة مؤهلتشیر الى وجود فروق دالة وجوهریة بین أفراد عینة الدراسة لصالح

وهو أقل من )0.04( البكالوریوس ضمن المجال الإداري، إذ بلغ مستوى الدلالة 

توى ، بینما لم تظهر أیة فروق دالة في باقي المجالات ومس)0.05(مستوى الدلالة 

الأداة ككل. 
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: اختبار الفرضیة الرابعة للدراسة :رابعاً 
مدى إدراك المعوقات ( الإداریة، علىجاءت هذه الفرضیة من أجل التعرف 

الأكادیمیة، والبیئیة الاجتماعیة) التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل الأساسیة و 

لى الاختلاف إمن التعلیم من وجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها یمكن أن تُعزى 

في البیئة ( عمان / بغداد ). 

دلالة ذاتق ووجد فر تلا :يتوقد صیغت الفرضیة المذكورة على الشكل الآ

من في معوقات تدریس التربیة الفنیة)α ≤ 0.05(إحصائیة عند مستوى الدلالة 

التعرف ولغرض .)بغداد/عمان (اختلاف البیئة إلى عزى یُ وجهة نظر معلمیها 

لى إوللتعرف .)t( سلوب اختبار أسیتم استخدام فانهنتائج اختبار الفرضیةعلى

)19-4( یمكن الرجوع إلى الجدولالنتائج المتحققة بخصوص الفرضیة المذكورة، 

)أدناه، الذي یُظهر المتوسطات والانحرافات المعیاریة، وقیمة اختبار  t ومستوى ،(

.الدلالة الإحصائیة

)19- 4الجدول ( 
tباستخدام اختبار نتائج اختبار الفرضیة الرابعة )(

الدلالةمستوى  (t)قیمة  الانحراف المعیاري      المتوسط الحسابي حجم العینة التخصص المعوقات

.02* -2.27 1.37 3.44 100 عمان
الإداریة

1.30 3.87 100 بغداد
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.14 1.49 1.27 3.55 100 عمان
الأكادیمیة

1.30 3.28 100 بغداد

.55 .61 .88 3.68 100 عمان
الاجتماعیة

.81 3.61 100 بغداد

.11 -1.62 .79 3.44 100 عمان
المعوقات الكلیة

.76 3.62 100 بغداد

)0.05( مستوى دلالة دالة إحصائیة عند * 

البیئیة الأكادیمیة، و و ة، یدار الإ(دراك المعوقات إمدى علىجل التعرف أمن و

من ساسیة من التعلیمالتي تواجه تدریس التربیة الفنیة في المراحل الأ،)الاجتماعیة

لى الاختلاف في إعزى تُ ن أوجهة نظر المعلمین المكلفین بتدریسها في المدارس یمكن 

المتعلقة نتائجالةصاخ، )19-4( لى الجدول إ، یمكن الرجوع )بغداد/عمان(البیئة 

)اختبار بقیمة  t نها كانت بمستوى أبتبینحیث ، ومستوى الدلالة الإحصائیة،(

ما بالنسبة للمعوقات الأكادیمیة والبیئیة أ،بالنسبة للمعوقات الإداریة)0.02(

حصائیة، وكذلك الحال بالنسبة ن مستوى الدلالة الإعةالاجتماعیة فقد كانت بعید

.مجتمعةالكلیةللمعوقات

لمعوقات لأن النتائج المتحققة على مستوى الدلالة الإحصائیةیتضحو 

بلغت قیمة فقدلمجال البیئي الاجتماعيأما بالنسبة ل،)0.14(بلغت كادیمیة الأ

قیمة كانتفقدجمیعاً للإطار العام للمعوقاتبالنسبة و .)0.55(مستوى الدلالة

ة على مستوى صفریقبول الفرضیة الإلى ر ی. وهذه النتائج تش)0.11(مستوى الدلالة

، وقبول الفرضیة البدیلة بالنسبة والاجتماعیة والكلیةكادیمیة كل من المعوقات الأ

.داریةللمعوقات الإ
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ومن كل ما تقدم من نتائج على صعید اختبار الفرضیة الرابعة یمكن القول بعدم

في معوقات تدریس التربیة الفنیة في )0.05( وجود فروق دالة عند مستوى الدلالة 

مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر معلمیها یمكن أن تُعزى إلى الاختلاف في 

.البیئة، وبناء علیه فإننا نقبل الفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة البدیلة
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الفصل الخامس
مناقشة النتائج والتوصیات

التي تم التوصل إلیها والمتعلقة نتائجبالیهدف هذا الفصل إلى عرض ملخص 

نتائجالفي ضوء التي خرجت بها الدراسةتوصیاتال، وأهمالبحثباختبار فرضیات

تدریس التربیة الفنیة التي تواجهمعوقاتالتحدیدإلى سعت هذه الدراسةحیث ، المتحققة

دراسة "الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها نكل مفي مرحلة التعلیم الأساسي في

أفراد التي تم الحصول علیها منبیاناتالمعالجة تولتحقیق هذا الهدف تمّ ".مقارنة 

، وذلك عن طریق استخدام الأسالیب)أداة الدراسة (، من خلال الاستبانة عینة الدراسة

.)SPSS(، وبالإفادة من الحزمة الإحصائیة الناتجةة المناسبةحصائیالإ

ن الفصل الحالي یتضمن مناقشة نتائج اختبار الفرضیات، ومن إبناء علیه ، ف
ثَمَّ استعراض أهم التوصیات التي خرجت بها الدراسة.

مناقشة النتائج واختبار الفرضیات

أهم النتائج التي تمخضت عن مناقشةفي هذا الجزء من البحث تحاول الباحثة 

الدراسة على مستوى اختبار الفرضیات التي قامت علیها الدراسة ؛ باستخدام برنامج 

)الحزمة الإحصائیة  SPSS .تهامناقشو ، حیث سیتم استعراض أهم هذه النتائج ، (

أولاً : مناقشة النتائج المتعلقة باستجابات أفراد العینة :
التصدي لأهم النتائج التي أسفرت عنها الدراسة حاول تفي هذه الفقرة س

استجابات أفراد العینة على الأسئلة التي تضمنتها الاستبانة ذات الصلة بكل من 
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، سواء الإداریة منها أم الأكادیمیة أم المعوقات التي تواجه تدریس التربیة الفنیة

:الاجتماعیة . وفیما یلي استعراض لتلك النتائج

ما معوقات تدریس التربیة للدراسة : بالنسبة للسؤال الرئیسالتحلیلنتائجتتوصل.1

؟ الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن والعراق من وجهة نظر معلمیها

على المرتبة تحاز التيهيالمجال الإداري بالمعوقات ذات الصلةإلى أن

الأكادیمیة والبیئیة (ت الأخرى بالمقارنة مع المعوقات ذات الصلة بالمجالاالأولى

نحراف معیاري اب)3.66(العام المتوسط الحسابيبلغحیث ،)الاجتماعیة 

جتماعي البیئي الاالمجالبجاءت المعوقات ذات الصلةفي حین،)1.35(

.)0.85(نحراف معیاري با)3.65(ها العاممتوسط، حیث بلغالمرتبة الثانیةب

من وجهة نظر المرتبة الثالثةفقد احتلتلمجال الأكادیميابالنسبة لمعوقاتأما 

. )1.28(نحراف معیاري الاو )3.42(حسابيالهامتوسط، حیث بلغأفراد العینة

نهات نتائج التحلیل إلى أتوصلوعند النظر إلى المعوقات بإطارها العام 

حصلت جمیع الفقرات على متوسط حسابي حیث. متوسطة معوق بدرجة تأتي

ویُعزى هذا الترتیب إلى أن المجالین الإداري .)0.78(نحراف معیاري با)3.53(

والبیئي الاجتماعي هما من أكثر المعوقات التي یواجهها معلمو التربیة الفنیة في 

یُعزى عدم ؛ تدریسهم للمادة في المرحلة الأساسیة. وبالنسبة للمعوق الأكادیمي

التركیز علیه إلى أن أغلب معلمي التربیة الفنیة هم من حملة الشهادات 

، حیث كانت نسبة لتخصصات أخرى بعیدة عن المجال الفني بالنسبة لعمان

معلماً ومعلمة ، بینما كانت نسبة )%83( المعلمین من التخصصات الأخرى 

، بعكس ما كانت علیه الأعداد في بغداد حیث )%17( أصحاب التخصص 
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وبالتالي التخصصات الأخرى )%86( كانت نسبة المعلمین المتخصصین 

 )14%(.

، الإداري(مجالات الدراسةبكل مجال من النتائج المتعلقة بأما فیما یتعلق . 2

على النحو نتائج التحلیلجاءتعلى حدة ؛)، البیئي الاجتماعي الأكادیمي

:يالآت

التحلیلنتائج الدراسة من خلالتوصلت، فیما یخص المجال الأول ( الإداري )أ. 

في،تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسيإداریة تواجهإلى وجود معوقات

حسب نتائج ومن أبرز هذه المعوقات.بدرجة كبیرةتؤثر ،الأردن والعراقكل من

:التحلیل ما یلي 

الوزارة والمدیریات والإدارات قِبَل خصصات المالیة لمتطلبات التربیة الفنیة من مُ قلة ال

صصات المالیة لمتطلبات خمُ قلة العلى :أن الفقرة التي تنصّ وحظفقد ل،المدرسیة

من أهم المعوقات ؛ هيالوزارة والمدیریات والإدارات المدرسیةقِبَلالتربیة الفنیة من 

، الإداريبة الأولى ضمن المجال جاءت بالمرت، حیثالتي تواجه تدریس هذه المادة 

نحراف او )4.13( حازت على درجة عالیة كمعوق وحصلت على متوسط حسابيإذ 

ذه هتشیر و بالمقارنة مع الفقرات الأخرى ضمن المجال المذكور.)1.19( معیاري

. وقد تطابقت هذه النتیجة اكبیر ات التي تتطلب اهتمامامعوقالكونه منالنتیجة إلى

هأنأشارت إلىالتي )Harrel,2007(مع النتیجة التي توصلت إلیها دراسة هاریل

.من المعوقات التي تواجه معلمي الفن عدم توفر التمویل الكافي لتدریس الفن

أن الوزارات لا تخصص ما وبحسب تقدیر الباحثة فان النتیجة المذكورة جاءت بسبب
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، وذلك على اعتبارها مادة غیر یكفي من أموال لسد احتیاجات ومتطلبات هذه المادة

هو توفیر مستلزمات الدراسة الفعلیة مثل الكتب . والأهم من ذلك ذات أهمیة

المنهجیة.

 ساسیة أعتبارها مادة غیر على االنظرة إلى التربیة الفنیة الخاصة بوفیما یتعلق بالفقرة

التي تواجه ةالكبیر بأنها تُمثل أحد المعوقات، أظهرت نتائج التحلیلوغیر مهمة

؛ بالمرتبة الثانیة من حیث المعوّق المذكورجاءحیث.تدریس التربیة الفنیة

تلك حصلتإذ،التربیة الفنيمساقفي تدریسونمعلمالالمعوقات التي یواجهها

، واستنادا إلى )1.37(بلغ نحراف معیارياو )3.76( بلغعلى متوسط حسابيالفقرة

. وفي هذا الجانب كبیرةذا درجةاً معوق)أعلاه (هذه النتیجة یمكن اعتبار الفقرة 

مع ما توصلت إلیه دراسة هانسترا           یتفق ما توصلت إلیه الدراسة من نتائج

)2008,Hanstra( الفن النظرة يالذي ذكر بأن من المشكلات التي تواجه معلم؛

یُعزى السبب إلى وجود اعتقاد لدى عدد من الأطراف وقد.مادة الفنإلى السلبیة 

العامة للتربیة ، ، ومن أول هذه الأطراف المدیریات ذات الصلة بالعملیة التعلیمیة

تلیها المدرسة ، ومن ثم المعلم والأهالي من حیث ؛ كون مادة الفن لیست ذات تأثیر 

سواء بالسلب أم بالإیجاب على المعدل الكلي للطالب ، ولهذا لم تعـد لها أیة أهمیة 

تذكر.

 ضع مبحث التربیة الفنیة في الساعات الأخیرة من جدول بالنسبة للمعوق الخاص بو و

حتلت المرتبة الثالثة في المجال االمذكورة قدالفقرة نجدالدراسیة الیومیة ،صالحص

وضع مبحث التربیة الفنیة في : التي تنص على ؛ و )المعوقات الإداریة (الأول

، واستنادا إلى حصائيوبعد التحلیل الإ.الساعات الأخیرة من جدول الحصص
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بلغحصلت على متوسط حسابيوجدنا أنهاالمتوسطات والانحرافات المعیاریة ، فقد 

، وهي بذلك تشكل أحد المعوقات الإداریة )1.34(نحراف معیارياو )3.69(

المهمة التي تواجه تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي ، حیث حصلت 

في من المعوقات الإداریة التي تواجه تدریس التربیة الفنیة معوق ككبیرةدرجةعلى

وربما یُعزى هذا إلى عدم جدیة بعض المدارس في .المدارس التي خضعت للدراسة

، حیث إن بعض الاهتمام بمادة التربیة الفنیة ، وهو إجراء سلبي لا یُحسب  للمادة

، فتضعها في آخر جدول فرصة للطالبالإدارات المدرسیة تعتبر مادة التربیة الفنیة 

الحصص ، مما قد یؤدي في كثیر من الحالات إلى عدم تنفیذ الحصة ، وصرف 

. وبسبب هذا التصرف فإنه یتولد شعور سلبي لدى الطالب تجاه الطلبة إلى بیوتهم

هذه المادة ، وتدني رغبته في حضورها . كذلك هي الحال بالنسبة لمعلم التربیة  

لك أیضا في تثبیط همته في تدریس المادة ، أو الإبداع فیها .الفنیة ، حیث یساهم ذ

على المراتبأالتي تحتل ،داریةهم المعوقات الإألى إن تعرفنا أوبعد 

حصلت على داریة قد ن معظم فقرات المعوقات الإألى إالإشارةمن، لابد لناكمعوق

وبالعودة إلى .المتوسطات الحسابیة؛ من حیثنها تدرجتألا إ،درجات متوسطة

:هيوبدرجة معوق متوسط الدرجات دنىأفقرات المجال نجد أن الفقرات التي نالت

لها بتخصصه ودراستهعلاقةلا ةتكلیف معلم التربیة الفنیة بأعمال إداریة صرف ،

على أدنى متوسط ،خر المجالآفي التي جاءت المذكورة ،حصلت الفقرة حیث 

كان متوسطها إذ ،لمجال الإدارياالتي تضمنهاجمیع الفقرات بالمقارنة معحسابي 

وبدرجة معوق متوسطة.، )1.37(نحراف معیاري با)2.66(الحسابي 
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وقد جاء هذا المعوق من حیث .إشغال حصص التربیة الفنیة بمواد دراسیة أخرى

نحراف او )2.78(ي حسابحصلت على متوسط حیث ،السابقةبعد الفقرة التسلسل

وبدرجة معوق متوسطة.، )1.33(معیاري 

 توزیع حصص التربیة الفنیة على الإداریین :التي تنص على الآتية للفقرةببالنسو

. فقد حصلت على متوسط حسابيمین غیر المتخصصین لتكملة النصابأو المعل

، وهذه النتیجة جاءت منسجمة )1.53(بلغنحراف معیارياعلى و )2.86(مقداره

؛ حیث إن الدراسة المذكورة )2001( مع النتیجة التي توصلت إلیها دراسة عماري 

.من ضمن توصیاتها عدم توزیع حصص التربیة الفنیة على غیر المختصین

فقراته على حصلت؛ فقد)المعوقات الأكادیمیة ( أما بالنسبة للمجال الثاني ب. 

أعلى المتوسطات من حیث ؛ كونها معوقات تتطلب من كل الأطراف المعنیة 

الأولىبالتربیة والتعلیم دراستها ووضع الحلول لها ، حیث إنها حازت على المراتب

كمعوقات أكادیمیة تواجه تدریس التربیة الفنیة . 

یلي ؛ استعراض للنتائج المذكورة :وفیما

 سالیب تدریس التربیة الفنیة أطلاع معلمي التربیة الفنیة على استراتیجیات و اقلة

بین فقرات المجال منوقد حصلت هذه الفقرة على المرتبة الأولى.الحدیثة

، )1.26( معیاري الهانحرافاو )3.71( حسابي الهامتوسط، حیث بلغالأكادیمي

وهذه النتیجة قد جاءت مشابهة لما توصلت إلیه دراسة  بول  .وبدرجة معوق كبیرة

 )2009,Bowell( ؛ حیث أظهرت نتائج دراسته إلى وجود ضعف في قدرات

والتي اعتبرها من المعلمین من حیث ؛ استخدام أسالیب التدریس الحدیثة ، 
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. كذلك تشابهت نتائج الدراسة الحالیة الصعوبات الكبیرة التي تواجه تدریس مادة الفن

من خلال ما )Hanstra,2008(مع النتائج التي توصلت إلیها دراسة  هانسترا 

. وكذلك تماثلت مع ما توصلت أوضحه من عدم تقدیم استراتیجیات تدریس حدیثة

، التي أشارت إلى عدم )Hudson et. al,2010( إلیه دراسة  هدسون ، وآخرون 

الوسائل التي تواكب وسائل تكنولوجیا العصر، وربما یُعزى هذا الأمر إلى وجود

ضعف الاطلاع من قبل الوزارات على أحدث ما توصل إلیه العالم المتقدم في 

، ، أو ربما عدم وجود الورش التدریبیة أو إقامة الندوات التعریفیةتدریس هذه المادة

والتي إن وجدت؛ ربما لا تنال الجدیة التي تساعد المعلمین في تطویر أنفسهم ، 

المطلوبة من إدارات بعض المدارس من حیث ؛ إرسال كوادرها للمشاركة في هذه 

، والإفادة منها.الورش والندوات

لطلبةلوالمیدانيعدم وجود برامج للتدریب العمليوبالنسبة للمعوق الخاص ب

التطبیق في المدارس أثناء دراستهم ، التي تتیح لهمالتربیة الفنیةالمتخصصین في

المرتبة الثانیة من فقد احتل هذا المعوق؛في الجامعات والكلیات والمعاهد الأكادیمیة

نحراف او )3.61( قدرهعلى متوسط حسابي، حیث حصلالأكادیمیةبین المعوقات

دراسة ، وهو ما توصلت إلیه أیضاً ةمتوسطبدرجة معوق ، و )1.30( قدرهمعیاري

، عندما أكد على أنه یجب وضع برامج إعداد معلمي التربیة الفنیة )2001( عماري

بعض طلبة التربیة الفنیة یذهبون إلى وفق الكفایات التعلیمیة اللازمة ؛ إذ أنَّ 

المدارس لا تفتح نإوبسبب الكفایة العددیة من معلمي التربیة الفنیة ف،المدارس

أبوابها لإتاحة الفرص أمام الطلبة المتخصصین في التربیة الفنیة للتطبیق العملي 
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والتعرف على الواقع الفعلي ، وإنما تزوّدهم بخطابات تأیید تؤكد على أنهم أنهوا 

التطبیق العملي على أكمل وجه ، رغم عدم قیامهم بالدور المطلوب داخل المدارس.

تنفیذ حصة التربیة الفنیة بالخاصةكفایاتالضعف المعوّق الخاص بوفیما یتعلق ب

حصلت هذه الفقرة على متوسط ن الذین یتولون مسؤولیة تدریسها ،  معلمیاللدى 

ویمكن أن یُعزى .ودرجة معوق متوسطة)1.12( نحراف معیاري او )3.55( حسابي 

هذا المعوق إلى عدم توفّر الإعداد الأكادیمي الكافي لمعلمي التربیة الفنیة ، الأمر 

الذي یجعلهم یعانون من ضعف قدرتهم على تنفیذ الحصة ضمن الوقت المحدد لها.

وبعد أن تعرفنا إلى تلك المعوقات الأكادیمیة التي تحتل المراتب المتقدمة 

قائمة خرآالتي جاءت لابد لنا من التعرف إلى تلك الفقرات ضمن المجال المذكور،

:حتلتها كل من الفقرات التالیةاوالتي،المجال الأكادیميالمعوقات ضمن

 الأسالیب العلمیة فيالقصور في تأهیل معلمي التربیة الفنیة أثناء خدمتهم التدریسیة

رات هذا المجال من حیث حیث جاءت هذه الفقرة آخر فق؛لتدریس التربیة الفنیة

معیاري الهانحرافاو ، )2.88( كان متوسطها الحسابي ف، الأهمیة بالنسبة للمعلمین

بدرجة معوق متوسطة.، و ) 1.24( 

للتربیة الفنیة لا یكون على نلتحاق الطلبة بالمعاهد والجامعات لإعدادهم كمعلمیأما ا

فقد حصلت هذه الفقرة ضمن المجال الأكادیمي على ؛أساس الموهبة والرغبة والقدرة

ودرجة معوق كذلك ، )1.22( انحراف معیاريو ، )3.04( بلغمتوسط حسابي

متوسطة.

ضعف المهارة في إدارة وقت الحصة لدى معلمي التربیة الفنیة أثناء وفیما یتعلق ب

قدرهنحراف معیارياو )3.08( قدرهحصلت هذه الفقرة على متوسط حسابي؛الخدمة
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. وقد تشابهت هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه متوسطةودرجة معوق ،)1.35( 

توفیر التدریب الكافي للمعلمین على مهارات أهمیةمن )2005( دراسة  القحطاني 

التدریس. 

فقد احتلت الفقرات أما بالنسبة للمجال الثالث والأخیر ( البیئي الاجتماعي )ج. 

معلمي التربیة الفنیة في ةالأهمیة حسب نظر ؛ الأولى من حیث ینة أدناه المراتبالمب

، على هذا النحو :                                                                              )الأردن، والعراق  (كلا البلدین

وهذه الفقرة التربیة الفنیةضعف التعاون ما بین الأهالي والإدارات المدرسیة ومعلم .

یحتوي على ، والذيالمجالة لهذا حصلت على المرتبة الأولى من بین الفقرات التابع

نحراف معیاري او )4.09( بلغ قد نالت هذه الفقرة على متوسط حسابي فقرة ، ف)14( 

وربما یُعزى السبب إلى المستوى الثقافي للأهالي ، وبدرجة معوق كبیرة.، )1.10(

وأیضاً إلى أسلوب تعاملهم مع أبنائهم ، ومدى اهتمامهم بكل ما یتعلق بهذه المادة مع 

المدرسة وكادرها ، حیث أن بعض الأهالي یعتمدون اعتمادا كلیا على المدرسة، الأمر 

المدرسة، وأیضاً من الممكن الذي یجعلهم یُهـملون مهمة متابعة تحصیل أبنائهم مع 

هناك بعض الأهالي الذین لا رجوع السبب إلى الجانب المادي للأهالي ، إذ أنَّ 

یستطیعون توفیر المواد الأساسیة المطلوبة منهم لتغطیة متطلبات هذه المادة . وحتى 

في حال وجود أیة متابعة أو تعاون بین الأهالي وبین الإدارات المدرسیة ، یكون ذلك 

لى حساب مادة التربیة الفنیة ، إذ في كثیر من الأحیان تكون الإدارة إلى جانب ع

الأهالي عند اعتراضهم على أخذ هذه المادة ضمن المواد العلمیة والاجتماعیة الأخرى 

مما ینعكس سلبا على نفسیة المعلم وبالتالي على عدم رغبته في إعطائها للطلبة. 
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 البیئة المدرسیة لممارسة الطلبة لهوایاتهم الفنیةعدم ملاءمة وفیما یتعلق بمعوق،

هذه الفقرة قد حصلت على متوسط حسابي فقد أظهرت نتائج التحلیل بأن

. وقد تشابهت          ةكبیر ودرجة معوق )1.28( نحراف معیاري او )3.96( 

قام بها هانسترا وآخرون   النتیجة المذكورة مع النتائج التي توصلت إلیها الدراسة التي

)2008,Hanstra et .al( خاصة ووقت كاف مشاغل، والتي أشارت إلى عدم توفر

یمكنان المعلم من تطبیق الجانب العملي  للحصة . كما أكد على ذلك كل من دراسة 

في النتیجة التي توصل إلیها من عدم وجود مختبرات فنیة )Bakir,2009(باكیر 

تتعلق بتدریس مادة الفن لتنمیة أحساس المتعلم بجمال بیئته ، وحبه لها ، والتعبیر 

فیما توصلت إلیه )Hudson  et. al,2010(عنها ، كذلك دراسة هدسون وآخرون 

وربما یُعزى .المدارس من ضعف الإمكانیات المتاحة في المعامل والمراسم داخل 

السبب إلى أمرین : أولهما مكاني ، حیث إن بعض المدارس تفتقد إلى المراسم ، 

والأماكن المخصصة لتنفیذ هذه المادة ؛ مما یشكل عائقا لدى المعلم والطلبة من عدم 

وجود المكان الملائم لتنفیذها . أما العامل الثاني فهو الذي یرتبط بمدى جدیة معلم 

یة الفنیة ودافعیته لتنفیذ وتحقیق أهداف هذه المادة.الترب

 عزوف أولیاء الأمور عن توفیر مستلزمات دراسة وقد احتل المعوق الذي یشیر الى

حصلت هذه حیث. على المرتبة الثالثة من بین المعوقات الاجتماعیةالتربیة الفنیة

.ةكبیر بدرجة معوق و )1.21(انحراف معیاري و )3.91( الفقرة على متوسط حسابي 

وربما یُعزى السبب إلى أمور ثلاثة : في مقدمتها العامل المادي للأهالي ، 

ومدى قدرتهم على توفیر المواد المطلوبة للتربیة الفنیة . أما العامل الثاني فیكمن في 
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ها مادة المستوى الثقافي للأهالي الذي یساعدهم على فهم وتقدیر التربیة الفنیة واعتبار 

. في حین أن العامل الثالث والأخیر یُمثـّله العامل مثلها مثل باقي المواد الدراسیة

؛ من خلال اعتبار مادة التربیة الفنیة من المحرمات.  الدیني

ة كمعوقات تواجه تدریس حتلت المراتب الأخیر اأما بالنسبة للفقرات التي 

:تيعلى النحو الآفهي ؛ الأكادیميضمن المجالالتربیة الفنیة

 الأهداف المرجوة من الدراسیة مما یؤثر على تحقیق القاعةكثرة عدد الطلبة في

، جاءت في آخر فقرات المجال من حیث الأهمیة حیث ،التربیة الفنیةتدریس مادة

ودرجة معوق ، )1.35(ا قدره معیاریانحرافاو )3.09( بلغ احسابیامتوسطونالت

.متوسطة

 افتقار المراسم في حال وجودها إلى مستلزمات تدریس التربیة الفنیة. وقد نالت هذه

ودرجة معوق ، )1.17( ا مقداره معیاریانحرافاو ، )3.33(بلغ احسابیاالفقرة متوسط

متوسطة أیضاً.

 عدم وجود قاعات خاصة بالتربیة الفنیة لإقامة المعارض فیها. وحصلت هذه الفقرة

بدرجة معوق متوسطة.، )0.82( نحراف معیاري او ، )3.34( على متوسط حسابي 

:ات الفرضیار باختبالنتائج المتعلقة مناقشة :ثانیا ▪

في هذا الجزء من البحث یتم التركیز على النتائج التي توصلت إلیها الدراسة ، 

على صعید اختبار فرضیات الدراسة ،من خلال ما تم استخدامه من أسالیب إحصائیة

، وفیما یلي ؛ استعراض لهذه النتائج .
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النتائج المتعلقة بالفرضیة الأولى:مناقشة .1

على الفرضیة الأولىالتي توصلت إلیها الدراسة على صعید اختبارلنتائجلبالنسبة 

مستوى العینة المسحوبة من مدارس عمان وبغداد بصورة مستقلة وعلى مستوى العینة 

دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالةوق ذوجد فر یلا الآتي :التي تنص علىالكلیة،

)≤ 0.05α ( إلى عزى یُ في معوقات تدریس التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها

بالنسبة لعینة عمان إلى النتائج توصلتحیث ،)ختلاف متغیر الجنس ( ذكر / أنثى ا

لصالح )0.05( حیث كانت مستوى الدلالة أقل ویساوي الفرضیة الصفریةرفضإلى 

الذكور، أما بالنسبة للعینة المحسوبة من مدارس بغداد فقد جاءت مستوى الدلالة أكبر 

وجود فروق ذات دلالة لى عدمإالتي تشیر لذلك نقبل الفرضیة الصفریة )0.05( من 

اختبار وهذا ما بینه وكذلك الحال بالنسبة للعینة الكلیة في معوقات تدریس التربیة الفنیة.

 )tوهو أكبر من)0.23( عمان وبغداد ،ث كان مستوى الدلالة للعینة الكلیة) حی

، إلا أن الفروق ظهرت ضمن مجال المعوقات الاجتماعیة ، حیث بلغ مستوى )0.05( 

ولصالح فئة الذكور بمتوسط حسابي )t ، )0.02–الدلالة ، المعبر عنه بقیمة اختبار 

، في حین كان المتوسط الحسابي لفئة الإناث    )0.76( وانحراف معیاري )3.93( 

، وبانحراف معیاري    )3.57( أقل مما هو علیه لدى فئة الذكور ، حیث بلغت قیمته 

فإن ذلك یمكن أن یُعزى إلى أن میل الإناث ورغبتهن بمهنة ، وحسب تقدیري)0.85( 

ن الذكور یتجهون إلى بعض وربما أیضاً أ.التدریس أكبر مما هي علیه لدى الذكور

المهن التي تدر علیهم مدخول مادي أكبر مما هو علیه في مهنة التدریس داخل 

المدارس، وربما أیضاً بسبب النظره لمهنة التدریس وبالأخص لهذه المادة.
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ومن الجدیر بالذكر ، أن النتیجة التي توصلت إلیها الدراسة الحالیة على 

مستوى اختبار الفرضیة الأولى لم تتشابه مع النتائج التي توصّلتْ إلیها أي من 

لعدم استخدام متغیر الجنس في تلك الدراسات الدراسات التي تم الرجوع إلیها ، نظراً 

، وإنما كان التركیز فیها مُ جمیعاً 

التركیز على الفروق في الخصائص التي تتعلق بالجنس.

النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة:مناقشة .2

للدراسة ، التي تنص الفرضیة الثانیةالإحصائیة ذات الصلة باختبارنتائجالأما

في )0.05α ≥(مستوى الدلالةدلالة إحصائیة عند وق ذوجد فر یلا على الآتي:

ختلاف متغیر إلى اعزى یُ معوقات تدریس التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها

؛ فقد ظهرت فروق في العینة المسحوبة )تخصصات أخرىتربیة فنیة /(التخصص 

، بعكس عینة بغداد حیث لم تظهر فروق خرىمن مدارس عمان لصالح التخصصات الأ

حسب قیمة اختبار   ق و ظهور فر عدم لى عدلت ظاهریة، أما بالنسبة للعینة الكلیة فقد 

)t( حیث بلغ مستوى الدلالة للمعوقات الكلیة ، )وهو أكبر من مستوى الدلالة )0.66

ولكن النتائج على مستوى كل مجال للمعوقات على حدة ، .)0.05( المفترض والبالغ 

دلت على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المجال الأكادیمي ، حیث بلغ مستوى 

، وجاءت الفروق لصالح فئة غیر المتخصصین )0.05( وهو أقل من )0.00( الدلالة 

انحراف معیاري       ، وب)3.70( من المعلمین ، حیث كانت قیمة المتوسط الحسابي 

، )3.14( ، بینما كان المتوسط الحسابي لفئة المتخصصین من المعلمین )1.25( 

.)1.27( والانحراف المعیاري بلغ 
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ویمكن أن یُعزى سبب هذه الفروق في المجال الأكادیمي إلى عدم اطلاع 

تي تساعدهم المعلمین غیر المتخصصین على المواد التخصصیة في التربیة الفنیة ال

على تدریس هذه المادة في المراحل الأساسیة ، إضافة إلى عدم معرفتهم بالمساقات 

التي یتناولها المتخصصون في المؤسسات الأكادیمیة ؛ التي تتولى مسؤولیة إعداد 

ولم تُظهر النتائج التي توصلت إلیها الدراسة الحالیة تشابها مع .معلمي التربیة الفنیة 

توصلت إلیها أي من الدراسات السابقة المشار إلیها ، على المستوى الكلي النتائج التي

للمعوقات ، وإنما ظهر التشابه على المستوى الجزئي للمعوقات ، فقد تشابهت نتائج 

، وذلك من خلال )2001( الدراسة الحالیة مع النتائج التي توصلت إلیها دراسة عماري 

ما أشارت إلیه هذه الدراسة من توصیات بعدم توزیع حصص التربیة الفنیة على غیر 

، التي أوصت )2005( المتخصصین ، كذلك هي الحال أیضا في دراسة  القحطاني 

بضرورة توفیر معلمین متخصصین في التربیة الفنیة ، وهو ما تراه وتدعو إلیه الدراسة 

الحالیة.

النتائج المتعلقة بالفرضیة الثالثة :مناقشة.3

التي أسفرت النتائجنجد أنالتي تبنتها الدراسة الحالیة ،وبالنسبة للفرضیة الثالثة

لا : تقول إلى ضرورة قبول الفرضیة العدمیة التي تر اش؛ أعن اختبار تلك الفرضیة

في معوقات تدریس )α≥0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

دبلوم ، (المؤهل العلمياختلاف متغیر إلى التربیة الفنیة من وجهة نظر معلمیها تُعزى 

فلم تظهر فروق على مستوى العینات المسحوبة من عمان .)ماجستیربكالوریوس ،

لى النتیجة المذكورة یمكن إواستناداً وبغداد بصورة مستقلة وإنما ظهرت في العینة الكلیة 
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تساویة ، ، والماجستیر م، البكالوریوسن المتوسطات لكل من حملة الدبلومأالقول ب

؛ تلك الفروقلكنبإطارها العام .على مستوى المعوقات لذلك لا توجد فروق بینهم

أن نتائج الاختبارحیث نلاحظعلى حدة ،المجالات كل مجال منتظهر على مستوى

ن لح كل ماوجود فروق لصإلى قد أشارت)0.05(داري بمستوى دلالة  في المجال الإ

الدبلوم والماجستیر.حملة

وقد تُعزى هذه الفروق إلى كون حملة شهادة الماجستیر یسعون إلى تحقیق 

طموحاتهم بأخذ مكانهم في التدریس لدى الجامعات ، أو بسبب الشعور بأن عملهم 

ریسي في المدارس لیس الطموح المطلوب الذي یسعون إلى  تحقیقه ، ضمن الكادر التد

وأن عملهم في هذه المدارس بمثابة محطة مؤقتة للانتظار إلى حین الحصول على 

داخل البلد أم خارجه . وقد كان أفرصة للتدریس في الجامعات والمعاهد العالیة ، سواء 

الحال لحملة الدبلوم ، كونهم على العكس من ذلك حملة شهادة البكالوریوس وكذلك

یعتبرون أن التدریس في المدارس هو الفرصة المناسبة لممارسة تخصصهم في فنون 

التربیة الفنیة. 

النتائج المتعلقة بالفرضیة الرابعة:مناقشة .4

دلالة وق ذیوجد فر لا : بالنسبة لنتائج الفرضیة الرابعة التي تنص على أنه اأم

في معوقات تدریس التربیة الفنیة من وجهة )α≥0.05(إحصائیة عند مستوى الدلالة 

فقد دلت النتائج الإحصائیة .)، بغداد عمان(ختلاف البیئة إلى اعزى یُ نظر معلمیها 

الفقرات صعیدعلى الإحصائیة المفترضةعلى أنه لا توجد فروق عند مستوى الدلالة

إلى عدم وجود )F(ختبار ت نتائج ا، حیث أظهر ستبانةمجتمعة مع بعضها ضمن الا
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فقد حصلت ف.)%5(الدرجة المعنویة أكبر من قیمةحیث كانتمعنویة ،فروق

فقد ظهرت في المجال الفروق الإحصائیةأما .)0.11(المعوقات بصورتها الكلیة على 

درجة ، حیث بلغت)% 5(أقل من)F-ت قیمة ( اختبارحیث كان،الإداري

.)0.02(معنویة ال

ومن الجدیر بالذكر ؛ أن تلك الفروق كانت واضحة على مستوى عینة مدارس 

بغداد أكثر مما هي علیه في عینة مدارس عمان ، حیث بلغ المتوسط الحسابي في 

)3.44(ما كان المتوسط في عمان ، بین)1.30(والانحراف المعیاري )3.87(بغداد 

، على   F. وقد كانت النتائج المذكورة ، لاختبار )1.37(والانحراف المعیاري 

، حیث بلغت قیمة الاختبارلمجال الأكادیمي امن النتائج المتحققة على مستوىعكسال

المعنویة قد بلغتالبیئي الاجتماعي الذي كانت درجته، وكذلك المجال)0.14(

یمكن لذلكالمفترضة في الدراسة الحالیة ،وهي أكبر من مستوى الدلالة،)0.55(

. ذات دلالة إحصائیة في هذین المجالین من المعوقاتفروقالقول بعدم وجود أیة

حظ وجود فروق ذات دلالة لاییمكن أن )t(ختبار الى عتم الاعتمادوإذا 

أن تُعزى إلى الاختلاف البیئي ضمن كل مجال من المجالات ، كل یمكن إحصائیة

وحسب كل . في كلا البلدین تباینتأن المتوسطات الحسابیة قد یتبینعلى حدة ، حیث

ن المتوسطات بالنسبة للمجال الأول أنجد من المجالات الثلاثة للمعوقات ؛مجال

انون من حدة المعوقات الإداریة بغداد یعمدارسن المعلمین فيأتشیر إلى)الإداري (

)3.87(بلغ المتوسط في بغداد حیث ،عمان العاصمةمما هي علیه في مدارس أكثر

. )3.44(في عمان بلغ بینما ، 
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،البیئي الاجتماعيالمجال كادیمي و الأالثاني والثالث ، أينأما بالنسبة للمجالیْ 

متوسط الفیما یتعلق بالمعوقات الأكادیمیة ، حیث بلغحتلت عمان المرتبة الأولىافقد

الحسابي ، في حین بلغ المتوسط)1.27(والانحراف المعیاري )3.55(فیهاحسابيال

بالنسبة للمجال البیئي الاجتماعي و . )1.30(والانحراف المعیاري )3.28(في بغداد 

في مدارس)0.88(والانحراف المعیاري )3.68(فقد كانت قیمة المتوسط الحسابي

.)0.81(والانحراف المعیاري )3.61(أما في بغداد فقد كان المتوسط ،عمان

مدارس وعلى مستوى المعوقات بإطارها العام فإن النتائج قد أشارت إلى تقدم

سط متو ال، حیث بلغالمرتبة الأولىعلى مدارس عمان ، وذلك باحتلال بغدادبغداد

متوسطهافقد بلغت قیمةعمان في مدارس أما ، )0.76(والانحراف المعیاري )3.62(

وجود فروق إلى هذه النتائج . وتشیر )0.79(وانحرافها المعیاري )3.44(الحسابي 

بغداد بالنسبة للمعوقات التي تواجه تدریس في عمان و فيراء معلمي التربیة الفنیة آبین 

التربیة الفنیة.مادة 

عدم وربما یُعزى سبب تلك الفروق على مستوى مجال المعوقات الإداریة إلى 

الإدارات المدرسیة بمادة التربیة الفنیة هتماماضعف، و ستقرار الذي تعاني منه بغدادالا

من جمیع النواحي الإداریة باعتبارها مادة غیر ذات أهمیة ، وأن المواد الأخرى أهم ، 

ویجب على المعلمین أن یغطوها ، إضافة إلى أن بعض الإدارات تعتبر مادة التربیة 

وصلنا إلیها بشكل الفنیة تكملة للنصاب لبعض المعلمین . وقد تشابهت النتائج التي ت

، والتي أشارت إلى )2001( جزئي مع النتائج التي توصلت إلیها كل من دراسة عماري 

ضرورة اختیار المدراء ، وتوعیتهم بأهمیة مادة التربیة الفنیة كمادة منهجیة ، ودراسة  

التي أشارت إلى عدم توفر التمویل الكافي لتدریس الفن، )Harrel,2007( هاریل 
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التي أشارت إلى أن من ضمن المشكلات التي )Hanstra,2008( اسة  هانسترا ودر 

تواجه معلمي التربیة الفنیة عدم توفر مشاغل خاصة ، ووقت كافٍ لتطبیق الجوانب 

2010( العملیة للحصة ، وكذلك هناك النتائج التي خرجت بها دراسة  هدسون وآخرون 

,Hudson et. al (وصلت إلیها دراسة باكیر ، والنتائج التي ت )2009Bakir ,(.
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التوصیات

:یمكن استخلاص التوصیات الآتیةمن خلال النتائج التي تم التوصل إلیها،

زیادة المخصصات المالیة لمتطلبات التربیة الفنیة من قبل الوزارة والمدیریات والإدارات .1

المدرسیة.

التربیة الفنیة.يأجل زیادة التعاون ما بین الأهالي والإدارات المدرسیة ومعلمالسعي من .2

وخلق البیئة الملائمة ، توفیر أماكن مخصصة من أجل تنفیذ درس التربیة الفنیة .3

ممارسة الطلبة لهوایاتهم الفنیة.ل

توجیه خطاب إلى دائرة المناهج العامة في العراق من أجل تخصیص كتب مقررة لمادة.4

التربیة الفنیة.

والتوعیة بأهمیة هذه المادة ضمن ، الفنیة ةمحاولة التغییر من النظرة السلبیة لمادة التربی.5

تساهم في تغییر هذه النظرة المواد الدراسیة الأخرى من خلال عقد الندوات والبرامج التي 

تجاه المادة.

على عربیة والدولیة للاطلاعوالالدورات المحلیةفي محاولة إشراك معلمي التربیة الفنیة .6

لقاء الضوء على آخر التطورات الحاصلة في لإ، وكذلك ق التدریس الحدیثةائطر 

.تدریسها

؛ محاولة وضع مادة التربیة الفنیة وسط جدول الحصص من أجل إعطاء فرصة للعقل .7

یة الصرفة.ملراحة بین المواد الاجتماعیة والعستاأخذ ب

وتوجیههم لتدریس التربیة الفنیة وبالاخص في العاصمة الأردنیة تجشیع وتحفیز الذكور .8

عمان لكي لا یكون تدریس هذه المادة حكراً على الإناث.
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ختصاص في االتركیز على أن یكون من یُدرس هذه المادة ملماً بها ویحمل شهادة .9

ذه المادة إذ یتم إعطاء تدریس ه،التربیة الفنیة وهذا ما لا نراه في العاصمة الأردنیة

لمدرسین غیر اختصاص.

محاولة توزیع تدریس هذه المادة على المؤهلات جمیعاً أن كانت دبلوم أو ماجستیر في .10

كلا البلدین ولا یعتمد التدریس على حملة مؤهل البكلوریوس.
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الملاحق:

)1( الملحق 

أداة الدراسة بصورتها الأولیة

معوقات تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر معلمیها (دراسة مقارنة)

أولاً: المجال الإداري
الملاحظات انتماء الفقرات للمجال سلامة اللغة الفقرات غیر منتمیةالتسلسل منتمیة غیر مناسب مناسب

قلة اهتمام الإدارات المدرسیة بالتربیة الفنیة  1
تعویض المواد الدراسیة الأخرى على حساب 

التربیة الفنیة 
2

الفنیة رشیف واعمال طلبة التربیة أتلاف إ
للسنوات السابقة وعدم الاحتفاظ بها

3

اعتماد المدارس على الطلبة في توفیر 
المستلزمات الواجب توفیرها لحصة التربیة الفنیة

4

قلة اهتمام الوزارة بتوفیر المستلزمات الواجب 
توفیرها في مراسم المدارس التي یحتاج لها 

الطالب في التربیة الفنیة

5

معلم التربیة الفنیة على مادة وتركیز اهتمام 
الرسم فقط دون الأنشطة الأخرى مثل التشكیل 

بالطین الاصطناعي، أو الأوراق الملونة

6

قلة اهتمام الطلبة بتهیئة واحضار المواد الفنیة 
اللازمة خلال حصة التربیة الفنیة

7

الأساسیة تعتبر مادة التربیة الفنیة من المواد غیر 
واعتبارها مكملة للنصاب

8

اعتبار التربیة الفنیة درس ثانوي ولیس له أي 
أهمیة تذكر

9

قلة صرف المخصصات المالیة لمتطلبات التربیة 
الفنیة من الوزارة والإدارات المدرسي

10

یتم إعطاء مادة التربیة الفنیة من قبل مدیري 
المدارس كتكملة ومعاوني (مساعدي) بعض 

للنصاب

11
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قلة إقامة المعارض السنویة داخل وخارج 
المدرسة التي تمثل الإبداعات والمواهب الفنیة 
للطلبة واكتشاف الموهوبین من خلالها والاهتمام 

بهم

12

التقلیل من شأن التربیة الفنیة من قبل معلمي 
المساقات الأخرى 

13

تكلیف مدرس من تخصصات أخرى بتدریس 
التربیة الفنیة 

14

عطاء الإدارة التقدیر الكافي لمساهمات إعدم 
معلم التربیة الفنیة في إظهار المدرسة

15

وضع مساق التربیة الفنیة في الساعات الأخیره 
من جدول الحصص

16

ضعف محاسبة الإدارة للطلبة عن غیاباتهم في 
حصص التربیة الفنیة 

17

تكلیف معلم التربیة الفنیة بأعمال إداریة صرفة 
لیس لها علاقة بتخصصه وبدراسته

18

عدم إحتفاظ المدرسة بأعمال الطلبة الممیزة التي 
یقوم بها خلال السنة

19

لإشراك الطلبة ضعف تشجیع مدیري المدارس 
في المسابقات المحلیة والدولیة والعالمیة

20

معوقات تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر معلمیها (دراسة مقارنة)
ثانیاً: المجال الأكادیمي

الملاحظات انتماء الفقرات للمجال سلامة اللغة الفقرات غیر منتمیةالتلسلسل منتمیة غیر مناسب مناسب
كادیمي لمعلمي ومعلمات ضعف الإعداد  الأ

التربیة الفنیة في المرحلة الأساسیة
1

ضعف الإعداد الاكادیمي لمعلم التربیة الفنیة 
أثناء سنوات دراسته في المعاهد والكلیات 

والجامعات

2

ضعف الإعداد التربوي لمعلم التربیة الفنیة 3
ضعف قدرة معلمي التربیة الفنیة على مواكبة 

التطور في استخدام البرامجیات
4

ضعف مهارات معلمي التربیة الفنیة أثناء 
الخدمة 

5
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ضعف تأهیل معلمي التربیة الفنیة في 
الجامعات على أسالیب تدریس التربیة الفنیة

6

ضعف الكفایات التي یمتلكها معلم التربیة 
الفنیة

7

التحاق معلمي التربیة الفنیة بالمعاهد 
والجامعات لا یكون على أساس الموهبة 

والرغبة والقدرة

8

شراك طلبة بعض أقسام الكلیات الفنیة إعدم 
بالتطبیق العملي في المدارس الأساسیة خلال 

كادیميعداد الأالأ

9

قلة إطلاع معلمي التربیة الفنیة على 
سالیب تدریس التربیة الفنیة أاستراتیجیات و 

الحدیثة

10

قلة عدد الدورات التدریبیة لمعلمي التربیة 
الفنیة

11

المساقات ومفرداتها تدرس نظریاً أكثر منها 
عملیاً لمعلمي التربیة الفنیة

12

فتقار بعض أقسام الكلیات التي تدرس الفنون ا
دراسیة لأصول إلى موضوعات (مقررات)

تدریس التربیة الفنیة

13

معوقات تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر معلمیها (دراسة مقارنة)

ثالثاً: المجال البیئي الاجتماعي
الملاحظات انتماء الفقرات للمجال سلامة اللغة الفقرات غیر منتمیةالتلسلسل منتمیة غیر مناسب مناسب

للتربیة افتقار بعض المدارس إلى مرسم 
الفنیة    

1

افتقار المرسم إلى وسائل ومستلزمات 
التربیة الفنیةتدریس 

2

فتقار بعض المدارس إلى قاعات ا
خاصة بالتربیة الفنیة لإقامة المعارض 

عمال الفنیة الممیزة فیهافیها وعرض الأ

3

الاهتمام بالتربیة الفنیة من اختلاف 
المدرسة منطقة لأخرى حسب موقع

وملكیتها

4
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الأجواء في المدرسة غیر مناسبة 
لممارسة الطلبة لهوایاتهم واهتماماتهم 

خلال حصص التربیة الفنیة

5

ضعف التعاون ما بین الأهالي 
والإدارات المدرسیة ومعلم التربیة الفنیة 

6

اتجاهات ومیول الطلبة لدراسة ضعف 
مادة التربیة الفنیة

7

أخذهمأمور ضعف رغبة الطلبة وأولیاء 
حصص التربیة الفنیة مكانها في جدول 

الحصص

8

التربیة الفنیة من أهمیة المجتمع ینتقص
ومعلمیها

9

ولیاء الأمور من أضغوط دینیة من قبل 
لدراسة حیث باب التحلیل والتحریم 

الفنون

10

عزوف اولیاء الأمور عن توفیر مستلزمات 
دراسة التربیة الفنیة وبخاصة في حال عدم 

توفیرها من قبل المدرسة

11
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)2( الملحق 

أسماء محكمي أداة الدراسة

مكان العملالتخصصالرتبة العلمیةالاسم
لمادة التربیة خبیرة تربویة الدكتورة كوثر محمد مراشدة

الفنیة
وكالة الغوث 

الدولیة
محمد     فریالالدكتورة 

أبو عواد
الجامعة الأردنیةالقیاس والتقویماستاذ مشارك

الدكتور عبد الرحمن علي 
الهاشمي

جامعة عمان مناهج وطرق التدریساستاذ
العربیة

جامعة عمان مناهج وطرق التدریساستاذالدكتور أمین أبو لاوي
لعربیةا

الدكتور محمود محمد 
صادق

الجامعة الأردنیةفلسفة فناستاذ

وكالة الغوث قیاس وتقویماستاذ مساعدالدكتورة ابتسام أبو خلیفة
الدولیة

جامعة بغدادطرائق تدریس التربیة الفنیةاستاذالدكتور ماجد نافع الكناني
الدكتور صالح أحمد 

الفهداوي
وتقنیات طرائق تدریس استاذ

تدریس التربیة الفنیة
جامعة بغداد

جامعة بغدادعلم نفساستاذالدكتور ضیاء جعفر صادق
الدكتور معن جاسم محمد 

الخزرجي
جامعة بغدادفلسفة تربیة فنیةاستاذ مشارك

الدكتورة ساهرة عبد الودود 
صالح

جامعة بغدادعلم نفس تربوياستاذ مشارك

مدرسة محمد تربیة فنیةمعلم عامر فایز سبوبة
الشریفي

مدارس الجزیرةمعلمة تربیة فنیةنداء ریاض حسین البیطار
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)3( الملحق 

أداة الدراسة بصورتها النهائیة لمعلمي التربیة الفنیة

بسم االله الرحمن الرحیم
جامعة عمان العربیة

كلیة العلوم التربویة والنفسیة 

المعلمة حفظكم االلهزمیلي المعلم / زمیلتي 

السلام علیكم ورحمة االله وبركاته

معوقات تدریس التربیة الفنیة في مرحلة التعلیم الأساسي تقوم الباحثة بدراسة بعنوان " 
"، للحصول على شهادة الماجستیر في المناهج وطرق من وجهة نظر معلمیها (دراسة مقارنة)

رة ودرایة وأمانة علمیة، ورغبة صادقة في تطویر بما عهدته فیكم من خبمالتدریس، وتأمل منك
البحث وتحقیق اهدافه العلمیة، وبما اكتسبتموه من خبرات خلال سنوات تدریسكم وتحملكم لأمانة 
العلم المقدسة، المساعدة في استكمال بحثها والتفضل مشكورین مقدما تزویدها بآرائكم السدیدة، 

ء بمهنة التدریس بعامة وتدریس مادة التربیة الفنیة بخاصة، والتي سیكون لها الدور الكبیر للأرتقا
علما بان كافة المعلومات التي ستبدونها سیتم وذلك بالاجابة على محتویات الاستبانة المرفقة طیا.

التعامل معها بسریة تامة ولأغراض البحث العلمي فقط. 

وتقبلوا فائق الإحترام والتقدیر

الباحثة 
شیماء عدنان تایه ذیاب النعیمي 
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المعلومات ألأساسیة:- اولا 
) في المربع المناسب لكل من ما یلي:Xالرجاء وضع إشارة (

الجنس:  ذكر              أنثى.1
التخصص:    تربیة فنیة             تخصصات أخرى.2
المؤهل العلمي:  دبلوم          بكلوریوس          دراسات علیا.3
بغدادعمان  :  البیئة.4

المعلومات الخاصة بالاستبانة:–ثانیا 
) في المكان Xاشارة (دناه بوضع أالرجاء اختیار التقدیر الذي یتفق مع معتقداتكم لكل من العبارات 

ناسب:مال
ضعیفة 

جداً 
ضعیفة متوسطة كبیرة كبیرة 

جداً 
داريعداد الإالمجال المتعلق بالإ التلسلسل

الإدارات المدرسیة بالتربیة الفنیةغیر الكافي من قبل هتمام الا 1
إشغال حصص التربیة الفنیة بمواد دراسیة أخرى 2

بالنتاجات الفنیة للطلبة وعدم وجود آلیه ضعف الإهتمام 
حتفاظ بها وعرضهاللا

3

لحصة واد والأدوات والتجهیزات اللازمةتوفیر المبالطلبة تكلیف
التربیة الفنیة

4

عدم توافر مراسم ومشاغل للتربیة الفنیة في المدارس 5
الأنشطة الفنیة تركیز معلم التربیة الفنیة على مادة الرسم دون 

الأخرى
6

خلال حصة حضارها إ و اهتمام الطلبة بتهیئة المواد الفنیة عدم
التربیة الفنیة

7

ساسیة وغیر مهمةأالنظرة إلى التربیة الفنیة بإعتبارها مادة غیر  8
قلة التخصیصات المالیة لمتطلبات التربیة الفنیة من الوزارة 

الإدارات المدرسیةالمدیریات و و 
9

توزیع حصص التربیة الفنیة على الإداریین أو المعلمین غیر 
المتخصصین لتكملة النصاب

10

قلة المعارض الفنیة الداخلیة والخارجیة التي توفر الفرص 
لأظهار الإبداعات والمواهب الفنیة للطلبة

11

في تدریس التربیة الفنیةاستخدام الوسائل التعلیمیة الحدیثة قلة  12
ضعف التقدیر والتحفیز لمعلم التربیة الفنیة 13
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وضع مبحث التربیة الفنیة في الساعات الأخیرة من جدول 
الحصص

14

ضعف متابعة الإدارة للطلبة عن غیاباتهم في حصص التربیة 
الفنیة

15

إداریة صرفه لیس لها علاقة تكلیف معلم التربیة الفنیة بأعمال 
بتخصصه وبدراسته

16

ضعف التشجیع للطلبة الموهوبین فنیاً وتحفیزهم للمشاركة في 
المسابقات المحلیة والعربیة والعالمیة

17

جهل بعض مدیري المدارس بأهمیة التربیة الفنیة 18
ضعف تشجیع أولیاء الأمور لأبنائهم للمشاركة في الأنشطة 

الفنیة 
19

ضعیفة 
جداً 

ضعیفة متوسطة كبیرة كبیرة 
جداً 

يكادیمالأالمتعلق بالجانبالمجال التسلسل

أثناء سنوات التربیة الفنیة في كادیمي لمعلمضعف الإعداد  الأ
دراسته في المؤسسات التعلیمیة

20

الذي یمكنه من الإعداد التربوي لمعلم التربیة الفنیةضعف 
القیام بواجباته التربویة أثناء الخدمة

21

ضعف الرغبة لدى معلمي التربیة الفنیة لمواكبة التطور في 
استخدام البرامج الحاسوبیة في تدریس التربیة الفنیة

22

التربیة الفنیة ضعف المهارة في إدارة وقت الحصة لدى معلمي 
أثناء الخدمة

23

القصور في تأهیل معلمي التربیة الفنیة في أثناء خدمتهم 
التدریسیة على الأسالیب العلمیة لتدریس التربیة الفنیة

24

هتمام المطلوب في تنمیة مهارات التخطیط للدرس عدم وجود الا
لدى معلم التربیة الفنیة

25

بالمعاهد والجامعات لإعدادهم كمعلمي للتربیة إلتحاق الطلبة 
الفنیة لا یكون على أساس الموهبة والرغبة والقدرة

26

عدم وجود برامج للتدریب العملي لطلبة التربیة الفنیة والتطبیق 
في المدارس أثناء دراستهم في الجامعات والكلیات والمعاهد 

الأكادیمیة 

27

التدریبیة الموجهة لمعلمي التربیة الفنیة قلة الدورات والورش 
أثناء الخدمة

28

سالیب ألاع معلمي التربیة الفنیة على استراتیجیات و طِّ اقلة 
تدریس التربیة الفنیة الحدیثة

29

فتقار معلم التربیة الفنیة لمهارات التطبیق العملي للمواضیع ا
الفنیة

30



124

تدرس الفنون إلى موضوعات إفتقار بعض الكلیات التي 
(مقررات) دراسیة لأصول تدریس التربیة الفنیة

31

ضعف كفایات تنفیذ حصة التربیة الفنیة لدى معلمي التربیة 
الفنیة

32

عدم وجود معاییر مناسبة لتقویم آداء الطلبة في حصة التربیة 
الفنیة

33

ضعیفة 
جداً 

ضعیفة متوسطة كبیرة كبیرة 
جداً 

ةجتماعیالاةبیئبالالمتعلقالمجال التسلسل

في حال وجودها إلى مستلزمات تدریسسمامر الافتقار 
التربیة الفنیة    

34

عدم وجود قاعات خاصة بالتربیة الفنیة لإقامة المعارض 
فیها

35

هتمام بالتربیة الفنیة من منطقة لأخرى حسب ختلاف الاا
وملكیتهاموقع المدرسة 

36

عدم ملاءمة البیئة المدرسیة لممارسة الطلبة لهوایاتهم 
الفنیة

37

ضعف التعاون ما بین الأهالي والإدارات المدرسیة ومعلم 
التربیة الفنیة

38

ضعف اتجاهات الطلبة لدراسة مادة التربیة الفنیة 39
حصص التربیة ضعف رغبة الطلبة وأولیاء أمورهم أخذ 

عتبارها مضیعه للوقت االفنیة ماكنها في جدول الحصص ب
والجهد

40

ضعف تقدیر المجتمع لأهمیة التربیة الفنیة 41
معاناة أولیاء الأمور من ضغوط دینیة من باب التحریم 

والتحلیل لدراسة الفنون
42

التربیة عزوف أولیاء الأمور عن توفیر مستلزمات دراسة 
الفنیة

43

قلة المراجع والكتب الفنیة في المكتبة المدرسیة 44
كثرة عدد الطلبة في القائمة الدراسیة مما یؤثر على تحقیق 

أهداف التربیة الفنیة
45

عدم توفر كتب مقررة لمادة التربیة الفنیة 46
أهمیة الفن في عدم قدرة معلمي التربیة الفنیة على إثبات 

المجتمع وربطه بالحیاة
47
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)4( الملحق 

الكتاب الصادر من جامعة عمان العربیة لمدیر التربیة والتعلیم عمان الأولى
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)5( الملحق 

الكتاب الصادر من جامعة عمان العربیة لمدیر التربیة والتعلیم عمان الثانیة
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)6( الملحق 

عمان العربیة لوزیر التربیة لجمهوریة العراقالكتاب الصادر من جامعة 
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)7( الملحق 

موافقة وزارة التربیة والتعلیم في المملكة الأردنیة الهاشمیة
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)8( الملحق 

موافقة مدیریة التربیة والتعلیم لمنطقة عمان الأولى
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)9( الملحق 

لواء الجامعة )موافقة مدیریة التربیة والتعلیم لمنطقة عمان الثانیة ( 
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)10( الملحق 

موافقة المدیریة العامة للتعلیم العام في جمهوریة العراق
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)11( الملحق 

موافقة المدیریة العامة لتربیة بغداد الكرخ الأولى
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)12( الملحق 

موافقة المدیریة العامة لتربیة بغداد الرصافة الأولى


